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CONDICIONES PARA REGULARIZAR LA ASIGNATURA: 

Condiciones reglamentarias (Resolución H. N°975/11 y modif.):  

a) Porcentaje de trabajos prácticos, no superior al 75% y parciales aprobados, los cuales 

en todos los casos deberán contar con la correspondiente recuperación, sin mediar 

condicionamiento alguno. 
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Se exceptúa de lo dispuesto en la Res.H.no.975/11, aquellas asignaturas cuyas prácticas 

consisten en la aplicación supervisada por el docente de saberes vinculados al hacer. 

(Art.4º.Res. H.No.975/11) 

- 75 % de trabajos prácticos aprobados con calificación no inferior a 6 (seis). Todos 
los trabajos prácticos tienen posibilidad de recuperación antes de finalizar la unidad 
a la cual pertenecen. 

- 100% de parciales aprobados. Se realizarán 2 (dos) parciales con posibilidad de 
recuperación, con calificación no inferior a 6 (seis). 

- Examen final. 

 

CONDICIONES PARA PROMOCIONAR: 

Condiciones reglamentarias (Resolución H. N°975/11 y modif.): 

a) Obligatoriedad de asistencia a clases teóricas y teórico-prácticas no inferior al 80%; b) 

aprobación de Trabajos Prácticos no inferior al 80%, con su correspondiente recuperación, 

y sin mediar condicionamiento alguno; c) aprobación del 100% de exámenes parciales con 

recuperación o alternativas equivalentes, sin mediar condicionamiento alguno. 

La calificación numérica final para obtener la promoción estará comprendida entre 7 (siete) 

y 10 (diez), de acuerdo a la reglamentación de promoción vigente (Resolución H.No.845/11 

y modificatorias) 

- 80 % de trabajos prácticos aprobados, con calificación no inferior a 7 (siete). Todos 
los trabajos prácticos tienen posibilidad de recuperación antes de finalizar la unidad 
a la cual pertenecen. 

- 80 % de asistencia a clases teóricas y prácticas. 

- 100% de parciales aprobados. Se realizarán 2 (dos) parciales, con posibilidad de 
recuperación, con calificación no inferior a 8 (ocho). 

- Coloquio integrador. “La calificación necesaria para obtener la promoción será de 7 
(siete) a 10 (diez)” 

 

ESTUDIANTES LIBRES: 

Condiciones reglamentarias (Resoluciones H. N°975/11, 350/17 y 351/17):  

a) no será condicionada la inscripción a examen de los estudiantes libres bajo ningún 

requisito previo; b) en el caso de que la asignatura establezca como modalidad de examen 

el carácter teórico y práctico, deberán consignarse explícitamente las actividades prácticas 

(metodológica, de intervención, investigación y/o producción) que serán necesarias para la 

aprobación de esta instancia. 

- Trabajo de indagación en una institución educativa de nivel primario, medio o 
superior no universitario (asignado por la cátedra).  

- Examen final. 

Su aprobación será en el marco de la reglamentación vigente -Res.H975/11, 350 y 351/17
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FUNDAMENTACIÓN DE LA ASIGNATURA EN EL PERFIL PROFESIONAL 

La asignatura Integración Educativa en el Plan de Estudio de la Carrera de Ciencias de la 
Educación, aporta una sólida perspectiva socio-histórica y crítica que permite al futuro 
profesional identificar y problematizar los mecanismos y dispositivos mediante los cuales 
las sociedades modernas construyeron la categoría de "normalidad". Al comprender que la 
dicotomía entre "normales" y "anormales" es una construcción internalizada en el imaginario 
colectivo, el graduado desarrolla la capacidad de analizar cómo estas concepciones han 
generado efectos directos en las prácticas educativas y en la segregación de sujetos. Esta 
formación es clave para deconstruir discursos basados en el capacitismo y los modelos 
médico-rehabilitadores, permitiendo una lectura política y pedagógica de los contextos en 
los que se producen los sentidos y valores que circulan en la escuela. 

En este sentido, la asignatura contribuye a la formación del profesional mediante el 
desarrollo de herramientas para repensar el escenario escolar desde la educación inclusiva. 
No se trata simplemente de una "atención a la diversidad" como una moda o un discurso 
superficial, sino de una tensión que invita a superar las estructuras homogeneizadoras de 
la educación tradicional. El aporte central radica en posicionar al futuro profesional como 
un agente capaz de construir argumentos y dispositivos de accesibilidad que transformen 
el aula en un encuentro con lo heterogéneo. Esto implica una revisión profunda del acto de 
educar, donde la diversidad no sea vista como una excepción a atender, sino como la forma 
de respuesta natural a las nuevas configuraciones de los procesos de enseñanza y 
aprendizaje. 

Finalmente, el espacio curricular enriquece el perfil profesional al incorporar la 
interseccionalidad como eje de análisis para comprender la complejidad de las trayectorias 
educativas. Al vincular la discapacidad con múltiples factores de discriminación —como el 
género, la raza y la clase social—, el futuro profesional en Ciencias de la Educación 
adquiere una visión integral sobre cómo operan las desigualdades concurrentes que 
vulneran a los sujetos, en este caso, a aquellos que son identificados como “diferentes” por 
el sistema educativo. Este enfoque permite abordar la educación como un derecho humano 
fundamental, capacitando al egresado para identificar barreras al aprendizaje y la 
participación, y para promover políticas y prácticas inclusivas que reconozcan las 
experiencias personales y las luchas sociales de los colectivos históricamente excluidos. 
 

OBJETIVO GENERAL 

- Construir saberes críticos sobre la educación como derecho, problematizando las 
categorías de exclusión, segregación, desigualdad, integración e inclusión que, 
desde una praxis pedagógica y política, promueva la accesibilidad y el diseño de 
apoyos en diversos contextos e instituciones del sistema educativo. 

 

OBJETIVOS ESPECÍFICOS 
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- Deconstruir la ideología de la normalidad y el capacitismo como construcciones 
socio-históricas y políticas, analizando cómo éstas han configurado 
representaciones y prácticas que hoy tensionan los procesos de enseñanza y 
aprendizaje en el espacio escolar. 

- Analizar críticamente la evolución de las concepciones en torno a la discapacidad y 
sus marcos normativos (nacionales e internacionales), incorporando la perspectiva 
de la interseccionalidad (género, raza, clase) para comprender las trayectorias 
escolares complejas y las experiencias de los colectivos históricamente vulnerados. 

- Desarrollar herramientas de intervención pedagógica y lectura crítica que permitan 
identificar lógicas de exclusión y de vulneración del derecho a la educación en 
instituciones educativas, fomentando la construcción de apoyos y dispositivos de 
accesibilidad que den respuesta a la heterogeneidad como el eje vertebral del aula. 

- Problematizar el rol del profesional en Ciencias de la Educación en la transformación 
de las estructuras escolares tradicionales, promoviendo una mirada en consonancia 
con la construcción de una educación para todos. 

 

CONTENIDOS 

Los contenidos de esta propuesta están organizados en bloques: 
 

BLOQUE 1 - Perspectiva socio-histórica de la normalidad y sus efectos en los 
discursos educativos 

1.1 Ideología de la normalidad. Modelos teóricos acerca de la discapacidad: Tradicional y 
Médico-Rehabilitador. Miradas emotivas y medicalizadas vigentes. 

1.2 Efectos en los discursos educativos: la escuela común y la escuela especial. Modelo 
Social. Procesos de integración escolar. 

1.3 Activismos y Derechos: Movimiento de Personas con Discapacidad. Convención de los 
Derechos de las PCD. Capacitismo, Teoría Crip y Feminismos discas. 

 
BLOQUE 2 - Perspectiva pedagógico-didáctica de la enseñanza en contextos de 
diversidad 

2.1 Reconocimiento de la diversidad y la heterogeneidad en la educación. Aportes para 
problematizar la mirada pedagógica. Currículo e Instituciones Escolares.  

2.2 Educación inclusiva. Accesibilidad. Identificación de barreras al aprendizaje y la 
participación. Trabajo colaborativo. Construcción de apoyos y recursos educativos: D. 
Motriz, D.  Auditiva, D. Visual, D. Intelectual, TEA.  

2.3 Formación para la educación inclusiva.  Políticas educativas de inclusión. Trayectorias 
de estudiantes con discapacidad en el sistema educativo. Universidad y Discapacidad. 
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