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Resumen

Este trabajo es producto de una investigacion educativa interesada por indagar
y comprender las relaciones que existen entre el proceso de lectura y las operaciones
intelectuales de estudiantes para la construccion del conocimiento historico y conocer
el lugar que ocupa la lectura en el aprendizaje de la Historia. Se plantearon los
siguientes interrogantes: ¢ La lectura puede ser considerada una estrategia inherente
a la construccion del conocimiento historico? ¢Cudl es el trabajo intelectual que
despliegan los alumnos al leer un texto escolar de Historia? ¢La construccion del
conocimiento histérico demanda operaciones intelectuales que incluyen total o
parcialmente los procesos de lectura? Para responder a estas cuestiones, se
pretendié describir las interpretaciones que realizan los alumnos de los textos
escolares de Historia, caracterizar las acciones cognitivas que se despliegan al leer
los textos e identificar las dificultades que afrontan en la lectura en relacion con los

marcos asimiladores que ponen en juego.

Se inici6 con el desarrollo del marco tedrico en relacion a los aportes brindados
por la Epistemologia de la Historia, la Psicologia Genética, la Linguistica y la
Psicologia Social. Y luego, en la dimensiébn metodolbgica, se hizo referencia al
caracter de esta investigacion cualitativa, desde una perspectiva descriptiva-
interpretativa y se especificaron las técnicas de recoleccion de datos: observaciones
de clase, entrevistas clinico-didacticas a los estudiantes y entrevistas a los docentes
de Historia. Se trabajé con alumnos de 4° afio de dos colegios secundarios de la
ciudad de Salta, ubicados en el mismo barrio, ambos de gestidon estatal. Se observo
y analiz6 el desarrollo de los temas planificados referidos a la unidad sobre
Migraciones en la Argentina a comienzo del siglo XX, las practicas de lectura en el
aula, el acercamiento a las interpretaciones de los textos por parte de los alumnos y

las intervenciones de los docentes.

Del analisis de los diferentes trabajos de campo se puede desprender que en
las situaciones de lectura implicadas en las entrevistas, los estudiantes desplegaron
algunas estrategias y acciones cognitivas en su interaccion con el texto. Las mismas
caracterizan la relacion entre lectura y aprendizaje y revelan la reconstruccién

interpretativa del mismo.



Por otro lado, se describieron las practicas de ensefianza para comprender
como se producian las interacciones en torno al contenido ensefiado y como se
desarrollaban diferentes modalidades de integracion y organizacion de las
informaciones que circulaban en el aula. De este analisis se pudo desprender que las
practicas de lectura promovidas por los docentes, como ser, guiar el trabajo colectivo,
retomar el aporte de los grupos, conversar sobre lo leido, trabajar con diferentes
fuentes la problematica de los inmigrantes, entre otras estrategias, pareciera
favorecer en los estudiantes la interpretacion y comprension de los procesos

histéricos que se fueron estudiando.

Se pretendio realizar un aporte a la Didactica de las Ciencias Sociales, con el
objetivo de explorar en situaciones aulicas de ensefianza de la Historia qué tipo de
trabajo intelectual despliegan los alumnos al leer un texto disciplinar, tendiente a
clarificar las relaciones entre la lectura y las operaciones necesarias para la

construcciéon del conocimiento histérico.

Abstract
The present study consisted on an educational research, interested in

investigating and understanding the relationships between the process of reading and
students’ intellectual operations for the construction of historical knowledge and the
role of reading in the process of learning history. The following questions were
formulated: Can reading be considered an inherent strategy in the construction of
historical knowledge? What is the intellectual operation that students develop when
reading a history textbook? Does the construction of historical knowledge require
intellectual operations that fully or partially include the processes of reading? In order
to answer these questions, students’ interpretations of history textbooks were
described to characterise the cognitive actions that take place when reading the
textbooks, and to identify the difficulties that could appear in reading process in relation
to the assimilative schemes that students deploy.

This study began with the development of the theoretical framework in relation to the
contributions provided by the Epistemology of History, Genetic Psychology, Linguistics
and Social Psychology. Regarding methodological dimension, a qualitative research

was adopted, from a descriptive-interpretative perspective and data collection



techniques consisted on: classroom observations, clinical-educational interviews with
students and interviews with history teachers. Students of 4th year from two
secondary schools in the city of Salta participated in this study; also, both schools
were located in the same neighbourhood and depended on state administration. The
development of the planned topics related to the curricular unit of Migration in
Argentina at the beginning of the 20th century, the reading practices in the classroom,
the approach to the interpretations of the texts by the students and the interventions

of the teachers were observed and analyzed.

From the analysis of the data, it could be noted on one side, that in the reading
situations involved in the interviews, the students displayed some strategies and
cognitive actions in their interaction with the text, that characterized the relationship

between reading and learning and revealed the interpretive reconstruction of the text.

On the other hand, the teaching practices were described to understand how
the interactions around the content taught took place and how different ways of
integrating and organizing the information circulating in the classroom were
developed. From this analysis it was possible to deduce that the reading practices
promoted by the teachers -such as guiding the collective work, taking up again the
contribution of the groups, talking about what was read, working with different sources
on the problems of immigrants, among other strategies- seemed to favour the

students’ interpretation and understanding of the historical processes addressed.

The present study also intended to make a contribution to the Didactics of
Social Sciences, with the aim of exploring in classroom situations of history teaching
what kind of intellectual actions students display when reading a disciplinary text, in
order to clarify the relationship between reading and the operations that were

necessary for the construction of historical knowledge.

Palabras-clave: Ciencias Sociales, ensefianza de la Historia, aprendizaje de la
Historia a partir de la lectura, investigacion didactica.
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Esta investigacidn educativa se interesa por conocer el lugar que ocupa la
lectura en el aprendizaje de la Historia y como todo estudio did4ctico se desenvuelve
en diversos dominios disciplinarios a saber: consideraciones sobre la Historia y su
relacion con las Ciencias Sociales; sobre la ensefianza y el aprendizaje de la Historia,
poniendo especial énfasis en este ultimo, sobre la lectura y algunas notas acerca del
proceso de inmigracion en nuestro pais entre 1880y 1916, ya que sobre esta teméatica
versaron las clases observadas de Historia en la escuela media saltefia y sobre ella

se realizaron las entrevistas a los estudiantes.

Generalmente en las clases de Historia no se ensefia a leer, simplemente se
usa la lectura. Es habitual que los docentes “traduzcan” el contenido de los textos o
gue seleccionen breves fragmentos—supuestamente- para allanar dificultades, el texto
aparece como un obstaculo inevitable, ajeno a la ensefianza de los contenidos de
Historia. Cuando los alumnos trabajan con los textos, suelen predominar consignas
gue promueven la localizacién de informacion (Aisenberg, 2000). Es frecuente, en
clases de Historia, entregar a los alumnos un texto junto con un cuestionario-guia a
responder con el supuesto de que las preguntas orientan la lectura hacia los aspectos
considerados relevantes; se las propone en una primera lectura como medios que

facilitarian la comprension.

Sin embargo, ocurre frecuentemente en el marco de la practica sefialada que los
alumnos no se involucran como lectores, ni en la reflexion de los interrogantes
planteados. El sentido central de la tarea, para ellos, es responder las preguntas; con
lo cual, desde el punto de vista de los alumnos, se invierte la relacién pensada desde
la ensefianza: las preguntas se convierten en el fin y el texto en un medio para

alcanzarlo (Aisenberg, 2005, p.1).

Tema a investigar: El aprendizaje escolar de la historia a través de la lectura

Problema: El presente trabajo intenta avanzar en este sentido, planteando los
siguientes interrogantes:
v' ¢La lectura puede ser considerada una estrategia inherente a la construccion
del conocimiento historico?
v’ ¢la construccion del conocimiento histérico demanda operaciones

intelectuales que incluyen total o parcialmente los procesos de lectura?



v' ¢Cual es el trabajo intelectual que despliegan los alumnosl al leer un texto

escolar de Historia?

Objetivo general
v Caracterizar los procesos intelectuales que despliegan los alumnos al leer un
texto escolar de Historia.

Objetivos especificos
v Describir las interpretaciones que realizan los alumnos de los textos escolares
de Historia.
v Caracterizar las acciones cognitivas que realizan los alumnos al leer los textos.
v Caracterizar las dificultades que afrontan en la lectura de los textos en relacién

con los marcos asimiladores que ponen en juego.

Hipotesis: Los alumnos despliegan acciones cognitivas al leer textos historicos

Estado actual del conocimiento

Existen escasas investigaciones que especifiquen la relacion entre aprendizaje
de historia y lectura, se tomara como referente fundamental la investigacion que
Beatriz Aisenberg junto a Delia Lerner vienen desarrollando desde hace algunos afios
(2000). Siguiendo esta linea de investigacion se realizara en este trabajo un analisis
de registros de clases de Historia y de protocolos de entrevistas de lectura con el
propdsito de esbozar una caracterizacion del tipo de trabajo intelectual que despliegan
los alumnos al leer un texto escolar de Historia sobre Las migraciones en nuestro pais
de segunda mitad del S. XIX y la primera mitad del S.XX, tendiente a clarificar las
relaciones entre la lectura y las operaciones necesarias para la construccion del
conocimiento historico.

La investigacion en ensefianza y aprendizaje de las Ciencias Sociales y de la

Historia, en particular, tiene un interesante desarrollo en la mayoria de las

! En el idioma espafiol, el género masculino en singular y plural incluye a ambos géneros. A pesar de
gue esta forma oculta lo femenino, la constante mencién a ambos géneros dificulta la lectura. Por este
motivo, se empleara en el trabajo el género masculino como inclusivo y no como discriminacion tacita
hacia el género femenino.



universidades nacionales desde la democratizacion de las mismas en la década de
1980, proceso que impulsa la investigacion universitaria.

El fruto de esta construccion de conocimientos educativos circula en Jornadas
y Congresos especificos2; en mesas con tematicas referidas a ensefianza,
aprendizaje y formacion docente en Historia en Jornadas y Congresos de Educacion
y de Historia3; en estudios de posgrado en las diversas universidades; en edicion de
revistas especializadas4 y en propuestas de innovacion educativa accionada por el
profesorado.

El aprendizaje escolar de la Historia es un objeto complejo que se fundamenta
en la didactica especifica y ésta integra diversos dominios disciplinarios. Se trata de
caracterizar el trabajo intelectual que despliega el estudiantado en situacién escolar
para construir conocimiento historico.

Una de las lineas de investigacibn mas potentes gira en torno a los
conocimientos previos y proviene de dos fuentes, emparentadas entre si, la
Psicologia y el modelo de cambio conceptual de la Didactica de las Ciencias Sociales
(Aisenberg B., 2000, 2005, 2010, Aisenberg, B; Bavaresco, P; Benchimol, K;
Larramendy, Ay Lerner, D., 2008, 2009).

Desde la Psicologia, se ha enfatizado tanto en la necesidad de conocer los
conocimientos previos de los alumnos como en la de promover su actividad durante
todo el proceso de ensefianza. Sin embargo, hasta el momento, los aportes de la
Psicologia refieren sobre todo a los conocimientos previos en si mismos —
indagaciones sobre diferentes nociones infantiles, sus caracteristicas, técnicas de
exploracion-; son escasas las investigaciones psicoloégicas que abordan la

especificidad del proceso de aprendizaje de contenidos curriculares en el aula.

’La Asociacion de Profesores de Ensefianza de la Historia de Universidades Nacionales APEHUN esta
organizando XVII Jornadas Nacionales y VI Internacionales de Ensefianza de la Historia que se
desarrollara en 2018. Llevan adelante Simposios anuales sobre tematicas especificas.

La Red Iberoamericana de Investigacion en Didactica de las Ciencias Sociales RIDCS desarrollara su
IV encuentro en 2018. Las instituciones miembros de esta red de Argentina, Chile, Brasil, México,
Colombia, Costa Rica, Espafia desarrollan investigaciéon en este campo de estudio y estan en estrecha
relacién con las producciones del mundo anglosajon, francéfono y aleman,

3 Se destacan las mesas sobre Ensefianza y aprendizaje de la Historia en las XVI Jornadas
Interescuelas/Departamentos de Historia'y entos-diversos Congresos Nacionales e Internacionales de
Investigacion Educativa que se realizan-€n las divéfsas universidades nacionales.

4En el ambito nacional mencionaremos dos publicaciones: Clio y Asociados La historia ensefiada.
Universidad del Litoral y Universidad de la Plata edito su N° 23 y Resefas de Ensefianza de la Historia.
APEHUN edita el N°15



La investigacién que trabaja la problematica centrada en el estudio de los
conocimientos previos de los alumnos sobre nociones sociales, se ubica en el campo
de interaccion entre la Psicologia Genética y la Didactica de las Ciencias Sociales,
como las investigaciones que realizaron Antonio Castorina y Alicia Lenzi (2000), sobre
la nocion de “gobierno nacional’. Esta perspectiva ofrece grandes aportes de
indagaciones psicologicas de nociones sociales, pero no guardan una relacion muy
directa con los contenidos escolares.

A nivel nacional y en otros paises, existen trabajos realizados que siguen la
linea de investigacion que intentan analizar los conocimientos historicos de los
alumnos en contextos escolares. Este trabajo se nutre de investigaciones
enmarcadas en la Didactica de las Ciencias Sociales que brindan una aproximacion
a las relaciones entre ensefianza y aprendizaje escolar de la Historia. Entre ellas
podemos sefialar a los trabajos publicados por Castorina (2005); Carretero y
Castorina (2010); Lerner; Aisenberg y Espinoza (2009 y 2012); Aisenberg (2005-
2008-2010-2015); Aisenberg, Bavaresco, Benchimol, Larramendi, y Lerner (2008),
entre otros.

Nuestro desarrollo se sustenta, particularmente, en las investigaciones
realizadas por Aisenberg y Lerner (2005, 2008, 2010, 2015), quienes abordaron
desde una perspectiva constructivista el problema de las relaciones entre transmision
y construccion de conocimiento historico en la escuela, caracterizaron una practica
compartida en el aula que entrelaza la lectura con la construccion de representaciones
de las situaciones o problematicas histéricas a las que se refieren los textos y
especificaron las acciones cognitivas desplegadas por los alumnos en dichas
practicas, avanzando asi en la caracterizacion de las relaciones entre lectura y
aprendizaje escolar de la Historia. (Aisenberg, 2017)

A partir de estas indagaciones mencionadas (inspiradoras de este trabajo) las
autoras Lerner y Aisenberg creen haber ofrecido algunas pistas sobre una modalidad
de lectura propicia para el aprendizaje de la Historia. Sin embargo, ellas piensan que
no es posible traspolar sin mas los analisis de la lectura en entrevistas, a la lectura en
el aula; se trata de dos contextos diferentes que constituyen la propia modalidad de
lectura. Sostienen que aun quedan tareas pendientes, entre ellas la de indagar si es
posible promover en el aula una modalidad de lectura compatible con la construcciéon

del conocimiento histérico.



CAPITULO II
Dimensidn epistemoldgica de la
Investigacion




Marco Teérico

1. El campo de las Ciencias Sociales

Las ciencias humanas reflexionan
sobre un objeto que es el propio
observador: somos los humanos que
gueremos conocer a los humanos, es
decir, que no es lo mismo que
estudiar las moléculas, porque
intervienen las pasiones, los
intereses, que constituyen un
problema especifico de las ciencias
humanas. Edgar Morin (2000)

Comenzaremos reflexionando sobre la cientificidad del saber social.

Sabemos que desde el siglo XVII las Ciencias Naturales han ganado prestigio
epistemologico gracias a su método, considerado el Unico método de la ciencia. No
ocurre lo mismo con las Ciencias Sociales, quienes vienen peleando por su estatuto
epistemologico desde su nacimiento hasta nuestros dias.

A mediados del siglo XIX surgi6 el interés practico por resolver problemas
econdmicos, sociales y politicos propios del orden capitalista, (De Luque, 2007) y el
cuestionamiento cientifico se orienté hacia el hombre porque surgié la necesidad de
controlar y dominar los fendbmenos humanos y sociales. Es entonces que nacen las
Ciencias Sociales queriéndose asentar sobre los pilares de la tradicién galileana
(Mardones, 1991), con la utilizacion de una metodologia basada en técnicas como la
observacion, la medicion, la experimentacion y la comparacién, cuyo objetivo era la
enunciacion de leyes invariantes, universalmente validas, que garantizaran la
explicacion y la prediccion de los fenomenos. Ello significo la traspolacion acritica del
paradigma de las Ciencias Naturales a las Sociales con la aspiracion de una ciencia

neutral que se pregunta:

¢ Qué tipo de saber es el alcanzado por las ciencias sociales? ¢Son realmente
“ciencias”, a la manera de las naturales, si es que —desde estas Ultimas- entendemos
por “cientifico” un conocimiento que supone ciertos estandares de objetividad y de
consenso en cuanto a sus verdades? ¢ O habra, mas bien, que regalarles al nivel de
unas “ciencias blandas”, como algunos sostienen, en la medida en que no pueden

cumplimentar esos minimos estandares? (Pardo, 2012, p. 105)



Bajo la expresion “Ciencias Sociales” se incluyen disciplinas como la Historia,
la Psicologia, la Antropologia, la Sociologia, el Derecho, la Politica, la Educacion, la
Economia, la Linglistica, la Criminologia y todas aquellas disciplinas cientificas que
delimitan su campo de estudio en torno a lo humanao.

Las posiciones cientificas que cuestionan el status epistemologico de las
Ciencias Sociales provienen del ideal heredado del positivismo decimondnico.
(Mardones, 1991). Se les niegan rango cientifico por su imposibilidad de suministrar
leyes universales acerca de los fendbmenos sociales, porque no logran producir un
conocimiento objetivo, porque las investigaciones sociales sélo aportan meras
descripciones de los hechos y porque carecen de la posibilidad de predecirlos.

Frente a esto podemos esbozar algunas caracteristicas epistemoldgicas

particulares que presentan las Ciencias Sociales:

v la complejidad de su objeto,
v la utilizacion de varios métodos de investigacion cientifica,
v la dificultad de poseer sistemas explicativos de vasto alcance que

satisfagan a toda la comunidad cientifica,

v la imposibilidad de aislar, predecir, precisar, determinar y medir

los hechos sociales (Porzecanski, 1.982)

v el impedimento de repetir los fendmenos sociales, de controlar y
de manipular las variables.

La epistemologia nos proporciona una reflexion critica sobre qué es el
conocimiento cientifico y como se elabora, nos permite comprender los alcances y
limites de la ciencia y nos hace ver que la ciencia es parte del acervo cultural humano
y del patrimonio colectivo transmitido a las nuevas generaciones. NoOs interroga
permanentemente acerca de los siguientes cuestionamientos: ¢ Qué caracteristicas
tienen el conocimiento y la actividad cientifica? ¢ Qué cosas distinguen a la ciencia de
otros tipos de conocer? ¢ Como hace la ciencia para "dar sentido” a la realidad? ¢Qué
nos dicen las ciencias sobre el mundo? ¢Qué relaciones se establecen entre las
proposiciones de la ciencia (teorias, modelos, leyes, principios...) y los fenédmenos
gue ellas pretenden "explicar"? ¢ Como se elabora la ciencia? ¢ Qué pasos siguen los
cientificos y cientificas para crear, validar, sistematizar, comunicar y consensuar
nuevo conocimiento? ¢Como se garantiza la validez del conocimiento cientifico?
¢, Qué grado de "certeza" tiene? Es decir ejerce un rol de vigilancia en las disciplinas

cientificas.



Desde nuestra perspectiva vamos a considerar a las Ciencias Sociales como
ciencias teniendo en cuenta su problematica especifica. La proliferacion de teorias
rivales, la falta de consenso entre los investigadores, el pluralismo metodolégico, el
condicionamiento valorativo (Rabossi, 1976), la contaminacion ideoldgica
(Quintanilla, 1978) son, entre otras, caracteristicas propias de una ciencia que estudia
el fenbmeno humano. Mé&s alla de la polémica desarrollada, las Ciencias Sociales
existen, han alcanzado logros, se siguen desarrollando, independientemente de
otorgarles o no jerarquia cientifica. Las Ciencias Sociales pueden no ser exactas pero
si son rigurosas.

Su especificidad esta dada por el caracter de su objeto que es sujeto a la vez,
es el hombre, individuo poseedor de libertad, de lenguaje, de cultura, de historia, que
se desenvuelve e interactla en una sociedad movil, fluida y compleja. (Diaz y Heler,
2000)

Aun cuando el cientifico pretenda ser imparcial y se proponga obijetividad, su
manera de entender la sociedad, su formacién y su ideologia condicionaran su
capacidad de analisis. Pero esta problemética no es exclusiva de las Ciencias

Sociales.

...la objetividad cientifica es condicionada... Una reflexion sobre la objetividad
cientifica implica superar la separacion entre contexto de descubrimiento y de
justificacion... La ciencia esta ligada al resto del saber y a los juegos de poder. Las
relaciones de fuerza que se dan entre ellos se condicionan mutuamente. Saber y
poder contribuyen a la estrategia de los acontecimientos. La tarea de la epistemologia
deberia ser arrojar la luz en toda la multiplicidad del mundo cientifico y técnico, sin
aislarlo del resto de la realidad. La posibilidad de plantearse un panorama de la
episteme actual, requiere asumir la complejidad de los conflictos. (Diaz y Heler, 2000,
pp. 188-189)

2. Sobre la Historia: algunas consideraciones
Analicemos la Historia, una ciencia social con “historia”.
La primera afirmacion que salta a la vista es la siguiente: la Historia, por ser
una Ciencia Social comparte con ella la misma problemética es decir, su estatus

epistemoldgico.



Las ciencias humanas son cientificamente limitadas en comparacion con las ciencias
fisicas. Las ciencias humanas no pueden hacer experiencias de laboratorio que serian
inmorales. Nuestro laboratorio es la historia mundial, pero es un laboratorio salvaje al
que no se pueden aplicar reglas. Son ciencias en tanto y cuanto requieren un rigor
que obliga a no decir cualquier cosa y cuyos resultados pueden ser verificables en
buena medida. La historia, por ejemplo tiene un aspecto cientifico en la interpretacion
de los datos y de las fuentes, pero lo importante es precisamente la interpretacion,
gue es algo sin garantias y que depende del observador, de sus ideas y
sentimientos... Tratar éstas soélo con métodos cuantitativos, como hacen los
economistas, oculta la alegria, la tristeza, las pasiones y todo lo esencial. Para mi es
necesario que haya método cientifico, pero también reflexién. En ciencias humanas

se experimenta, se ensaya pero también se es filésofo (Morin, 2000, p.8A).

Como se desprende del parrafo de Morin, los problemas epistemolégicos de
las ciencias sociales, y por ende, de la Historia, derivan en gran parte, de problemas
metodoldgicos. No todos los historiadores coinciden en que el discurso historico es
un discurso cientifico. “4Es la historia una ciencia o un arte?”, se pregunta Bloch
(1982, p. 25).

La Historia como disciplina cientifica, se ocupa del estudio de la vida de
mujeres y hombres en sociedad. Una ciencia que narra, estudia, analiza, reflexiona
procesos, acontecimientos, sucesos sociales, culturales, politicos y econdémicos.

Segun algunos autores “todo es historia”, porque toda experiencia humana es

susceptible de ser abordada por la Historia.

La forma en que los hombres resuelven los problemas de subsistencia, o las
modificaciones en los gustos alimentarios, cuanto para las cambiantes formas de
religiosidad; vale para la forma en que los hombres organizan su vida familiar, se
entretienen, se educan, expresan y regulan sus conflictos, crean instituciones juridicas

y politicas, o hacen la guerra (Romero, 2007, pp.19-20).

La conciencia histérica es una dimension de la conciencia social y colectiva. La
vuelta hacia el pasado que los hombres realizan permite una reflexion particular
acerca del mismo, una construcciéon de su propio pasado. En cada coyuntura
historica, los diferentes agentes sociales, a partir de su situacion contextual, sus

problemas, intereses y necesidades seleccionan su historia y su tradicion, eligen de



su pasado diversos componentes, de las distintas maneras de abordarlo, de los
cuestionamientos que es posible realizar, aquellos elementos que mejor responden a
las urgencias y a sus requerimientos.

Las tradiciones se construyen a partir de esas interrogaciones al pasado, que
como todo proceso social de esta naturaleza, termina siendo selectivo, “... incluye
recuerdos y olvidos. Siempre se elige qué recordar del pasado, a qué se le atribuye
la entidad de “historico’, y esa eleccidn es, de alguna manera, interesada y subjetiva,
no en términos individuales, pero si en términos sociales e histéricos” (Romero, 2007,
p.36).

El historiador Julio Arostegui (2004) plantea dos acepciones para el concepto
de Historia. Para este autor la Historia es la que denomina la realidad en la que el
hombre vive, la realidad de lo historico. Pero por otro lado, la Historia es la disciplina
cientifica que estudia, investiga y registra hechos, situaciones y sucesos pasados. Es
entonces la Historia, simultaneamente, objeto y ciencia. Por ello, algunos autores,
como Chartier (2007), hacen alusion a la “refundacion epistemolégica” (p. 24), porque
el problema epistemoldgico se genera cuando se realiza investigacion histérica. A fin
de establecer la diferencia entre la historia vivida por los hombres (objeto) y la historia
como produccion escrita sobre la vida de los hombres (ciencia), se comienza a utilizar
el término de Historiografia para referirse a los estudios historicos. Esta es la disciplina
gue estudia la historia y que escriben los historiadores. Utiliza un conjunto de técnicas
y métodos para describir e interpretar los hechos historicos acontecidos y registrados.

Es la produccion literaria de los historiadores.

La historiografia de fines del siglo XX y principios del siglo XXI, apuesta a repensar y
reinterpretar la historia en: continuidades, rupturas, irrupciones, permanencias, azar,
contingente, singular, multiple, discontinuidad... categorias para operar sobre los
acontecimientos 0 sucesos recientes, proximos, actuales, como procesos inacabados
gue aun continlan vigentes y requieren para su interpretacion de categorias

dinamicas y abiertas (Funes, p. 27).

Jerzy Toposlski (1973) la denominara como la “escritura de la Historia”. Para
Josep Fontana (2002), seréa la produccion escrita acerca de temas histéricos. Pierre
Vilar (1982) considerara que la Historia es la actividad, el producto de la actividad de

los historiadores y también, la disciplina intelectual y académica constituida por ellos.



Si consideramos que la Historia es ciencia, entonces debemos plantearnos
algunas cuestiones epistemoldgicas, como la demarcacion del objeto de la disciplina
y la estructuracion del campo cientifico. Un campo cientifico estd conformado por
complejos procesos constructivos en los que se incluyen, sistemas tedricos, enfoques
metodoldgicos y ciertos supuestos implicados en el trabajo investigativo. Vamos a
reflexionar sobre estas cuestiones y sobre los aspectos problematicos de esta
disciplina.

En relacion al objeto

Antoine Prost (1996) en sus Doce lecciones sobre la Historia aborda la cuestion
del tiempo y los conceptos de esta disciplina y delimita también el campo
metodoldgico al referirse a las fuentes, la critica y las preguntas del historiador.

Para este autor, la Historia se encarga de estudiar a las sociedades humanas
es decir, los hombres conforman el objeto de esta disciplina. “La historia se interesa
por hombres dotados de multiples funciones, de diversas actividades, preocupaciones
y actitudes variadas que se mezclan, chocan, se contrarian y acaban por concluir
entre ellas una paz de compromiso, un modus vivendi al que denominamos Vida”,
segun lo expresa Febvre, (como se citd en Prost, 1996, p.155). Es decir no es un
hombre abstracto, es un hombre situado en un espacio y un momento determinados.
Pero como dijimos anteriormente, esta disciplina social no es la Unica que delimita su
campo de estudio en torno a lo humano. Entonces, ¢qué la diferencia de las otras

ciencias? El tiempo. Asi lo especifican algunos historiadores:

v" En cuanto al tiempo, la dimensién diacrdnica constitutiva de toda cuestién histérica no
es un marco vacio que rellenamos de hechos, sino una estructura a la que han dado

forma la sociedad y la historia ya escrita (Prost, 1996, p.152).

v ... la especificidad de la historia, dentro de las ciencias humanas y sociales, es su
capacidad de distinguir y articular los diferentes tiempos que se hallan superpuestos

en cada momento histoérico (Chartier, 2007, p.88).

v ... el objeto de la historia es esencialmente el hombre. Mejor dicho: los
hombres..."Ciencia de los hombres", hemos dicho. La frase es demasiado vaga
todavia. Hay que agregar: "de los hombres en el tiempo". El historiador piensa no sélo

lo "humano". La atmoésfera en que su pensamiento respira naturalmente es la



categoria de la duracion... Ahora bien, este tiempo verdadero es, por su propia
naturaleza, un continuo. Es también cambio perpetuo. De la antitesis de estos dos
atributos provienen los grandes problemas de la investigacién historica (Bloch, 1982,
p.26).

Investigar al pasado, desde el presente, implica distanciarse del tiempo para
estudiarlo, porque el que investiga esta situado en el tiempo y para ello debera
objetivarlo.

Segun Prost (1996), la objetivacién del tiempo nos permite, por un lado, realizar
prondsticos (no profecias) y por otro, excluir del analisis una vision teleoldgica. Estas
dos caracteristicas colaboran para pensar una fluida y dialéctica relacion entre
presente-pasado y futuro.

El tiempo es inseparable de la Historia. El tiempo historico no es
unidimensional, es cambiante, variado, diverso, heterogéneo. El tiempo para los
investigadores es el eje principal de sus investigaciones, es el que viven los hombres,
el de su estructura social y econdémica. La permanencia de unas determinadas
organizaciones es lo que determina los periodos histéricos y su evolucién.
Permanencia y movimiento en el tiempo es lo que interesa a quienes investigan en

Historia.

En relacion al método

Al respecto Bloch (1982) nos dice que

...una ciencia no se define Unicamente por su objeto. Sus limites pueden ser fijjados
también por la naturaleza propia de sus métodos. Queda por preguntarte si las
técnicas de la investigacion no son fundamentalmente distintas segun se aproxime
uno o se aleje del momento presente. Esto equivale a plantear el problema de la

observacion historica (p.41).

Entonces si el objeto de la Historia son los hombres situados en un tiempo y
en un espacio, es hora de preguntarnos, ¢,cémo perciben los historiadores los hechos
histéricos de las distintas sociedades? ¢Cdémo son representados? ¢COmo son

explicados e interpretados? ¢ Como y quién narra la historia?



Delimitar el campo metodoldgico de la Historia nos remite al analisis realizado
anteriormente sobre las Ciencias Sociales, donde dijimos que las posiciones
cientificas que cuestionan el status epistemoldgico de estas ciencias provienen del
ideal heredado del positivismo decimondnico. Esta corriente intentd oponerse a las
construcciones especulativas y metafisicas copiando y traspolando modelos de las
ciencias fisico-naturales, y los métodos de medicion de las ciencias exactas, a partir
de la coherencia interna de las leyes de la l6gica formal, la explicacion cientifica, la
observacion, la experimentacién, partiendo de los hechos, de la neutralidad valorativa
y aplicando las leyes universales.

Pero, en beneficio de nuestras Ciencias Sociales, surgieron corrientes tedricas
en contraposicion al positivismo que aportaron otras perspectivas frente a los
fendbmenos humanos reivindicando la comprension de los fendmenos sociales,
recuperando la dimension de la subjetividad, de la complejidad cultural y de la
mediacion del sujeto, admitiendo el pluralismo metodoldgico y la consideracion de la
ciencia mediatizada por las condiciones socio-econdémicas.

La historia no sélo es una disciplina cientifica, sino que, por sobre todo es una
practica social (Prost 1996).

En relacién al campo metodolégico este autor plantea que para la investigacion
historica se necesita el método critico.

Por un lado, necesita hechos, que toma de las fuentes; por otro, si no formula
preguntas, las huellas del pasado permanecen mudas y ni siquiera son propiamente
«fuentes». Es necesario ser ya un historiador para saber qué cuestiones plantear a
las fuentes y con qué procedimientos hacerlas hablar. El método critico que garantiza
el establecimiento de los hechos supone por si mismo un saber histérico confirmado
(p.152).

Este “espiritu critico”, al que hace referencia el autor, es entendido como las
reglas de la critica y la elaboracion de referencias, es aquello que permite distinguir a
un historiador profesional del aficionado y del novelista. Es entonces a partir de la
pregunta y de una forma particular de interrogar las fuentes que se construyen los
hechos. Los hechos historicos no solo se describen o se explican sino también se
interpretan. ¢ Cémo se seleccionan esos hechos? ¢ Quiénes los describen? ¢ Cémo

los narran?



“En historia no hay afirmaciones sin pruebas”, dice Prost (1996, p.68). Es el
historiador quien ordena el conocimiento y la interpretacion de los procesos historicos
a partir de la aplicacion del método critico, realizando permanentemente preguntas al

pasado. Intenta dar razon de aquello que ocurrio, explica y argumenta.

De historias, identidades y memorias

Podemos decir con Michael de Certeau (1993) que hacer historia, exige
dilucidar la relacion entablada entre el discurso del saber y el mundo social en el cual
se inscribe, ya que la disciplina historia es al mismo tiempo un lugar y una practica,
es una ciencia y una escritura.

La historia es una actividad vital y lo es porque todo sujeto para habitar el
mundo, necesita tener una idea mas o menos precisa de quién es ély de su lugar en
el mundo, es decir de la busqueda de su identidad.

La memoria es una de las formas de generar sentido, de anclar nuestra vida.
Nuestra mirada al pasado ya no es solo un gesto de responsabilidad por legarlo a las
generaciones futuras, sino que la memoria es necesaria para decir nuestro presente,
para decir quiénes somos.

En esa construccion un referente es la memoria colectiva y en ella interesa
saber como se configura y maneja el recuerdo, vale decir, el pasado evocado de
manera individual o colectiva. A los historiadores les interesa la memoria desde dos
perspectivas diferentes: como fuente histérica para una critica de la fidelidad del
recuerdo y como fenémeno histérico, es decir, la historia social del recuerdo ya que
la memoria es flexible y nos interesa entender cOmo y por quién se modela, asi como
los limites de su maleabilidad.

En el campo de la historiografia resulta imprescindible recurrir a la memoria en
funcidn de dar cuenta de los procesos sociales que caracterizaron determinados
momentos historicos. La busqueda es compleja, multiple y contradictoria, tal como la
realidad vivida, donde las inscripciones subjetivas de las experiencias nunca son
reflejos especulares de los acontecimientos publicos.

Sabemos que, la memoria nos labra y nosotros por nuestra parte la modelamos
a ella (Candau, 1998), la tension y ligazon entre la memoria y la identidad, ha sido
objeto de numerosas investigaciones en el campo de las ciencias humanas y sociales.
El juego social de la memoria y de la identidad se centra en la transmision, ya que la

movilizacion de la memoria es toda transmision que sefiala la voluntad de dejar



huellas, para construir memorias. La conservacion sistematica de signos, reliquias,
testimonios, marcas, sirven para la construccion del sentido de identidad en tanto la
huella toma su importancia de la significacion a la que se la vincula y crea pertenencia.

Memorias e identidades son procesos subjetivos anclados en experiencias y
marcas simbdlicas y materiales sujetas a procesos individuales y vinculares, por lo
tanto es siempre una relacion inter-subjetiva, basada en el acto de transmision y
reinterpretacion que requiere de otros y a otros para recordar. La experiencia se
expresa en relatos y es el conjunto de ellos los que nos acercan a otra épocay a los
sentidos que los sujetos asignan a los hechos vividos. Las identidades y las memorias
Nno son cosas sobre las que pensamos sino con las que pensamos, esta relacion de
mutua constitucién implica la capacidad de tomar conciencia de la continuidad de la
vida, a través de los cambios, las crisis y las rupturas.

Hay referentes o parametros de identidad de matriz colectiva (nacional, género,
politica, entre otros) que indican la pertenencia a un nosotros inclusivo y la
diferenciacion con otros para definir los limites de la identidad, que se convierten en
marcos sociales para encuadrar las memorias. Por ello la constitucion,
reconocimiento y fortaleza de las memorias y de las identidades se alimentan
mutuamente. ldentidades y memorias no son estaticas, reconocen en su constitucion
periodos de cohesién y también de fragmentacién -en estos Ultimos- se busca
reinterpretar la memoria para construir el discurso identitario, en el juego social de la
memoria y la identidad (Candau, 1998).

Por ello, dice Prost, (1996) que el tiempo de la memoria no puede ser
distanciado u objetivado totalmente debido a la carga afectiva e ideoldgica que reviste.

Pero la Historia no lo ignora, lo utiliza, lo considera, lo re construye.

Hacer historia no puede consistir jamas en un relato de recuerdos, ni en un intento de
paliar su ausencia a través de la imaginacion. Significa construir un objeto cientifico,
historiar, lo cual supone ante todo construir una estructura temporal, distanciada,
manipulable, puesto que la dimension diacronica es lo que distingue a esta disciplina
dentro del conjunto de las ciencias sociales. Eso quiere decir que el tiempo no se le
presenta al historiador como algo dado, que esta alli, preexistente a su investigacion,

sino que es construido por un trabajo caracteristico del oficio de historiador (p.124).



En este estudio realizado para conocer el despliegue de las actividades
cognitivas de los alumnos cuando leen acerca de la inmigracion en Argentina, la
tematica de la identidad y la memoria son claves para comprender a los sujetos en

€Se pProceso.

3. Sobre ensefianza de la Historia

En su configuracién como institucion estatal durante el siglo XIX, la escuela
elemental fue investida de funciones especificas que se vinculaban con la
organizacion de la Nacion y a partir de dispositivos especificos, lograr la identidad
nacional, la formacion del ciudadano, trasmitir determinados valores, fomentar la
unificacion del idioma, generar pautas culturales idiosincraticas y hacer circular
conocimientos altamente significativos para ese contexto. De esta forma se
incorporaron a la curricula ciertos contenidos especificos que aseguraran y
legitimaran esos objetivos y funciones. Uno de estos contenidos que se incorpora
obligatoriamente sobre todo en los primeros niveles educativos es la disciplina escolar
Historia.

El encuentro de la Historia como disciplina y la institucién escolar responde al
influjo de dos grandes idearios que guiaron la consolidacion nacional argentina: por
una parte los planteos llustrados promovieron los objetivos cognitivos relacionados a
la circulacién de conocimientos historicos especificos; por otra parte, la impronta de
los ideales del Romanticismo posibilitaron los objetivos vinculados a la formacién de
la identidad nacional. En el caso de los sentimientos nacionales, se desarrollaron
como dispositivo especifico al conjunto de efemérides y celebraciones patrias,
mientras que para los objetivos cognitivos se selecciond y organizo la Historia escolar

como disciplina.

a-La Historia como disciplina escolar

Es importante en este punto detenernos en el analisis de la historia en tanto
disciplina concreta del ambito escolar. El término “disciplina” y la expresion “disciplina
escolar” referian durante el siglo XIX a cuestiones vinculadas a las conductas y pautas
de comportamiento que los estudiantes debian mantener para conservar el orden
establecido. Durante el siglo XX, el concepto fue variando sustancialmente, para

referirse a la “materia de ensefanza susceptible de servir como ejercicio intelectual.”



(Chervel, 1991, p.62) De esta forma, en las primeras décadas del siglo XX, el término
se utilizé para clasificar las materias de ensefianza en el &mbito escolar.

La escuela entonces se ocupa de transmitir aquellos contenidos que se
consideran cultural y socialmente importantes, por lo que las ciencias que se han
elegido para ser ensefladas son las que han tenido una eficacia relativa en otros
campos. Las disciplinas escolares se relacionan estrechamente con las ciencias y
con ciertos conocimientos que son significativos en una determinada época para una
sociedad, pero es importante tener en cuenta que existen diferencias entre la Historia
en tanto ciencia con la Historia como disciplina escolar.

Segun Chervel (1991) las diferencias entre estos recortes “se atribuyen a la
necesidad de simplificar, e incluso vulgarizar para un publico joven conocimientos que
no pueden proponérsele en estado puro ni en su integridad.” (p.64).

Chevallard (1998) denomina a este proceso trasposicion didactica.

Un contenido de saber que ha sido designado como saber a ensefiar, sufre a partir de
entonces un conjunto de transformaciones adaptativas que van a hacerlo apto para
ocupar un lugar entre los objetos de ensefianza. El ‘trabajo” que transforma de un
objeto de saber a ensefiar en un objeto de ensefianza, es denominado la transposicion
didactica (p.16).

Ahora bien, es importante tener en cuenta que esta transformacion del
conocimiento escolar en relacion al conocimiento académico tiene un caracter
singular en el caso de la Historia, ya que la ensefianza de la misma esta cargada de
un fuerte componente emotivo por los simbolos y por los relatos de la identidad
nacional por encima del andlisis critico (Carretero, 2006). En este sentido, podria
plantearse que la disciplina escolar es mas que una mera version adaptada de la
historia académica, ya que esta constituida a partir de combinaciones especificas de
saberes, practicas e intervenciones docentes, objetivos y métodos pedagdgicos
determinados.

Uno de los componentes mas importante de las disciplinas escolares es el
conjunto de saberes que se plasma en las exposiciones del docente o de los
manuales. Es el contenido discursivo de las disciplinas escolares lo que le otorga el
sello de identidad que al mismo tiempo diferencia unas de otras y también de otras

formas de conocimiento. Asi, en cada disciplina se puede encontrar una légica interna



gue articula algunos ejes tematicos especificos que se van organizando de forma
clara y sucesiva. En el caso de la Historia la l6gica que predomina es la secuencia
temporal, asi los contenidos se organizan desde el origen- el pasado- hacia el
presente.

El discurso disciplinar se plasma en los diversos documentos que concretan la
practicas pedagdgicas, pero fundamentalmente evidencia a lo largo de la Historia, lo
que Chervel (1991) denomind como fendmeno de “vulgata”, que consiste en la
recurrencia que existe en la ensefianza de una disciplina, del mismo nivel, a lo largo
del tiempo. Esto implica, por ejemplo, que en casi todos los libros de texto se repiten
los mismos conceptos, términos, definiciones, ejemplificaciones, ejercitaciones y
hasta el orden de presentacion y organizacion de esos contenidos es similar, tal como
sucede en el caso de la Historia.

Otro elemento sustancial en la constitucion de una disciplina es la ejercitacion,
ya que sin practica especifica y sin fijacién de los contenidos, no es posible hablar de
disciplina escolar. Lo mismo sucede con los examenes y pruebas que sirven para
evaluar interna y externamente en una disciplina determinada a los alumnos.

Chervel (1991) sintetiza los constituyentes de una disciplina escolar del

siguiente modo:

La disciplina escolar esta constituida, por tanto, por una combinacion, en proporciones
variables segun los casos, de diversos elementos: una ensefianza de exposicion,
ejercicios, practicas de motivacion e incitacion al estudio y un aparato docimoldgico,
todos ellos, en cada uno de los estados de la disciplina, funcionan evidentemente en
estrecha colaboracion, al igual que cada uno de ellos guarda, a su manera, relacion

directa con los objetivos (p. 94).

Vemos entonces, que la Historia escolar es una disciplina de compleja
constitucion y cargada de singularidades, y los saberes que se ensefian y se
aprenden a partir de la misma en el contexto especifico del trabajo en el aula también
tienen caracteristicas particulares. Lo que el alumno aprende no necesariamente se
corresponde con lo que el docente ensefia, y lo que el docente ensefia no guarda una
relacion lineal con lo que estad pautado en el curriculo oficial. Las disciplinas son

cuerpos de conocimientos con una logica interna (Chervel, 1991).



En la légica interna de la Historia escolar se destaca la doble complejidad. La
primera refiere a la ensefianza, una préctica compleja en la que confluyen multiples
determinaciones y problematicas. La segunda refiere a la especificidad del objeto a
conocer: los procesos historicos que son procesos altamente complejos.

La disciplina escolar esta cruzada por dos légicas contradictorias que Mario
Carretero (2007) define como contradiccion entre los objetivos disciplinares y los
sociales e identitarios, esta distincibn se da entre contenidos cognitivos y de

socializacion identitaria.

b-Ensefar problemas sociales contemporaneos

En relacion a la ensefianza de los problemas sociales contemporaneos es
importante sefialar que es un proceso altamente complejo, donde se reconoce un
enorme potencial para producir conocimientos en torno a la educacion historica; a la
formacion en la historicidad, en lo identitario, en la pertenencia y para la socializacién
politica de las jévenes generaciones. (Funes, 2010)

Las Ciencias Sociales estudian la sociedad, entendida ésta como un universo
complejo de relaciones conflictivas, de caracter politico, cultural, econdémico, una
sociedad que se construye y reconstruye y cuyo movimiento presenta una dinamica
gue genera problematicas a resolver.

En la contemporaneidad, la realidad ha demandado nuevas explicaciones
surgidas de la academia, de la politica o de caminos de interseccion entre ambas.
Significarlo y convertirlo en objetos de ensefianza da cuenta que el problema excede
a la simple reconstruccion historica de lo acontecido, se trata ademas de un problema
politico, filosofico y ético.

Trabajar con los problemas sociales contemporaneos, es un desafio para losy
las cientistas sociales y para el profesorado, significa algunas redefiniciones
epistemologicas ( régimen de historicidad, nuevas cartografias, diversidad de fuentes,
veracidad); la delimitacion de temas y cuestiones a considerar especialmente los
referidos a los sujetos y sus experiencias, a los vinculos con la identidad y la alteridad,
la memoria y al compromiso con la dimension de lo cientifico, lo politico y lo moral.
(Wallerstein, 2004)

En el campo de la Did4ctica de las Ciencias Sociales en los ultimos afios se ha
producido una interesante propuesta para trabajar los problemas sociopoliticos de la

contemporaneidad. Asi hay quienes trabajan con problemas sociales relevantes que



responden a la tradicion social critica de los “estudios sociales” norteamericanos que
se fundamentan en la obra de Dewey; desde el mundo francéfono abordan las
cuestiones socialmente vivas (Legardez; Simoneaux, 2006; Lépez Facal 2010) define
conflictos sociales candentes en el aula y en la investigacion didactica en nuestro
pais se trabajan estos problemas desde la recuperacion de la democracia.

Otra cuestion que define a esta disciplina escolar, es que en los Ultimos afios
la ensefianza de la Historia en la escuela secundaria, comenzé a ocupar un espacio

importante en los diferentes discursos sociales.

El problema de la investigacion que desarrollé reconoce que en los uUltimos decenios
la ensefianza de la historia en la escuela secundaria, comenzé a ocupar un espacio
preponderante en los discursos sociales. Argumentaciones tale como: “los jovenes
saben muy poco de historia y es importante saber de ella; los profesores ensefian una
historia que no siempre prepara para la vida civica y social’, circulan en las
comunidades educativas (padres, docentes y alumnos), en los medios masivos de
comunicacion, en las administraciones escolares y en los partidos e ideologias que
estan detras de ellas. Asi, los frecuentes debates producidos en relacién con los
contenidos del curriculo de Historia indican la naturaleza ideolégica del problema y su

importancia como instrumento al servicio de la politica... (Funes, 2012, p.31)

Para Mario Carretero y Antonio Castorina (2010) la excesiva identificacion
entre conocimiento cientifico social e ideologia es un problema, ya que detras de las
opciones ideoldgicas se otorga a la complejidad conceptual y académica un lugar
menor.

Por estas caracteristicas el conocimiento historico escolar posee rasgos que lo
hacen digno de un interés particular y lo convierten en un objeto de conocimiento
especifico, cuyo problema va mas alla de si los alumnos han comprendido o
aprendido la materia.

El area social es un area conflictiva en el campo de la ensefianza por su
potencial caracter problematizador en el analisis de las practicas sociales. En algunas
instituciones educativas habia existido la tendencia de presentar los temas sociales
desde una sola perspectiva, con el interés de resguardar a los contenidos escolares
de la polémica de las interpretaciones divergentes, observando que el analisis de la

sociedad desde un enfoque multidisciplinario y pluriparadigmatico no formaba parte



de la tradicion educacional argentina. El objeto de la ensefianza de las Ciencias
Sociales es la realidad social, “una realidad multifacética, diversa, desigual, que nos
implica como objeto, compleja, que admite multiples dimensiones de analisis,
cambiante y conflictiva”, como describe y explica Isabelino Siede (2010, pp. 32-33).

En la Historia ensefiada, es decir la Historia que integra discursos, contenidos
y practicas que interaccionan y se transforman en y por los usos sociales
caracteristicos de las instituciones escolares, se produce un entramado que reconoce
la dimension socio-historica, la autonomia relativa y la durabilidad del conocimiento
histérico gestado en los contextos institucionales. En la vida cotidiana de las aulas los
alumnos y los profesores ponen en accién un conjunto de concepciones sobre la
realidad social y sobre la realidad escolar en particular. Estas perspectivas son al
mismo tiempo “herramientas” para poder interpretar la realidad y conducirse a través
de ellas, y “barreras” que impiden adoptar perspectivas y cursos de accion diferentes
(Funes, 2012).

La investigacion educativa acerca de la construccion del conocimiento histérico
resulta fundamental para que la escuela pueda proporcionar una adecuada
comprensiéon del mundo y dicho conocimiento de gran complejidad aporte no sélo
descripcién de procesos y acontecimientos, sino explicaciones comprensivas y
criticas acerca de la sociedad actual. Concebimos a la did4ctica de la Historia como
la disciplina que contribuye a que los alumnos elaboren su construccién social de la
realidad y le den sentido al saber histérico a fin de construir y de apropiarse de los
conceptos de la disciplina.

Conocer como el estudiantado establece la relacion individuo-sociedad, como
construyen conceptualizaciones explicativas, cémo piensan los valores, los
posicionamientos ideoldgicos, las interpretaciones morales, la perspectiva de futuro,
son herramientas importantes para consolidar el campo de la ensefianza de la Historia
y creemos que este estudio sobre como los alumnos leen para aprender historia,

aportard un paso mas en esa consolidacion.



Perspectiva epistemoldgica constructivista
En relacion al aprendizaje

Las funciones esenciales de la mente
consisten en la comprension y en la
invencioén, es decir, en la
construccion de estructuras mediante
la estructuracion de la realidad.
J.Piaget

La investigacion toma como marco referencial a la Epistemologia Genética. La
idea de que el aprendizaje se produce sobre el fondo de otras ideas vigentes es
opuesta al empirismo tradicional, cuando concibe a la mente como una tabula rasa.
Este punto de vista es frontalmente opuesto al empirismo. La idea central de éste es:
‘no hay nada en la mente que no haya estado antes en los sentidos”, requiere de
personas que sean capaces de aprender en ausencia total de conceptos previos.
Desde una perspectiva constructivista el acto de conocimiento no es reflejo externo,
conocer no es copiar, el conocimiento es construido por el sujeto cognitivo de forma
activa y todo nuevo conocimiento se origina a partir de teorias, nociones e ideas
previas.

Entonces, todo nuevo conocimiento se construye sobre la base de
conocimientos anteriores. Es éste un conocimiento psicoldgico del cual se ha derivado
un principio general para la ensefianza escolar: es necesario partir de los
conocimientos previos de los alumnos; principio que pertenece a un campo de
compleja delimitacion entre la Psicologia y la Didactica. Desde la perspectiva
psicoldgica, el principio es: si los conocimientos previos son los que permiten otorgar
significado a los nuevos objetos de conocimiento, en las situaciones de aprendizaje
escolar los alumnos debieran poner en juego sus conocimientos para lograr
aprendizajes con sentido.

El constructivismo es una postura epistemoldgica sobre la construccion del
conocimiento basada en el interaccionismo entre un sujeto que conoce, actua y
piensa y un objeto por conocer, que se modifica conceptualmente.

Nuevas versiones piagetianas, basadas en investigaciones actuales sobre
conocimientos sociales, aportaron “extensiones” a la version original, permitiendo
comprender mejor el proceso de aprendizaje de las nociones sociales. Este

constructivismo situado planteado por Castorina, recupera los aspectos funcionales



de la teoria de Piaget pero caracteriza al sujeto cognoscente como un sujeto social, y
a la produccién de conocimientos individuales como un proceso social. Al respecto el

autor nos aporta:

... las extensiones “criticas” han intentado responder los desafios que replantea la
investigacion contemporanea: primeramente, de qué modo dar un lugar al
conocimiento de “dominio” en una tradicion constructivista, a la que se ha considerado
como intrinsecamente asociada con una perspectiva “independiente de dominio”, y
habida cuenta de la manifiesta insuficiencia de esta Ultima para explicar la formacion
de las ideas sociales en diversos campos. ... ;Cémo dar una explicacién de la
especificidad del conocimiento social en términos de las interacciones constructivas
entre el sujeto y el objeto social del conocimiento? Se ha podido mostrar una tension
constitutiva entre la elaboracion de las ideas y la intervencion institucional o las
condiciones culturales, en forma de representaciones sociales y de situaciones
contextuales. Esta relacion entre el conocimiento individual y la sociedad guarda una
consistencia externa con las propuestas de las ciencias sociales...

...Se trata, entonces, de ampliar y enriquecer las tesis piagetianas de las interacciones
sociales, dando un lugar mas decidido a las practicas institucionales y a la cultura en
la formacién de los conocimientos sociales. Se impone relacionar a los individuos con
la sociedad, incluyendo la intervencion de fuertes restricciones derivadas de las
practicas institucionales, al menos para la formacion de las nociones infantiles sobre
instituciones en las que participan directamente, como la escuela o la familia
(Castorina, 2005, pp.38-39).

Los conocimientos del mundo social se construyen en funcién de las
interacciones entre los sujetos y el objeto de conocimiento, en relaciéon a los
conocimientos previos que forman parte del conjunto de creencias béasicas acerca de
la sociedad que los alumnos asumen en las interacciones sociales e institucionales.
Esas creencias basicas implican la apropiacion activa por parte de los alumnos de las
representaciones sociales que se han producido en las practicas de los grupos
sociales y que preexisten a los alumnos. Segun Castorina (2005) “...las
representaciones sociales son condiciones esenciales de la construccion de las ideas
infantiles sobre la sociedad y constan de creencias y metaforas producidas en las
interacciones sociales y en las practicas institucionales” (p.34).



Tales representaciones, que incluyen valores y actitudes, se transmiten a los
estudiantes a través de la comunicacion explicita o implicita de docentes, familias,
pares y medios de comunicacion. Dichas creencias orientan y limitan la produccion
de las ideas e hipoétesis especificas sobre nociones sociales, pero no las determinan
univocamente. Es decir, los sujetos cuentan con dicho marco para pensar las
nociones sociales, pero las representaciones deben acomodarse a la naturaleza de
los problemas que los docentes plantean a los alumnos. Segun Castorina (2005) “el
objeto es reconstruido para ser consistente con el sistema social de creencias” (p.35).

Trabajar a partir de los conocimientos previos supone concebir a los
estudiantes como sujetos protagonistas en su proceso de aprendizaje con capacidad
de construir y de transformar. Para comprender el proceso constructivo hay que
responder a los desafios que supone la presencia de las condiciones sociales del
conocimiento o el caracter conceptual y no soélo estructural del pensamiento infantil
(Castorina, 2005). Implica también reconocer y respetar sus ideas.

Para analizar las condiciones sociales del conocimiento en las practicas aulicas
se toman aportes de otras psicologias, como la Psicologia cultural y la Psicologia
social, y los aportes de la teoria de las representaciones sociales brindada por
Moscovici (1991).

En realidad, la psicologia social analiza y explica los fenbmenos que son
simultdneamente psicolégicos y sociales. Este es el caso de las comunicaciones de
masas, del lenguaje, de las influencias que ejercemos los unos sobre los otros, de las
imagenes y los signos en general, de las representaciones sociales que compartimos
y asi sucesivamente. Si queremos movilizar a una masa de hombres, luchar contra
los prejuicios, combatir la miseria psicolégica provocada por el desempleo o la
discriminacion, sin duda alguna mayor que la miseria econdémica, siempre nos
encontraremos ante lo individual y lo colectivo solidarios, incluso indiscernibles. La
psicologia social nos ensefia a observarlos de esta manera, permaneciendo fiel a su

vocacion entre las ciencias (p.7).

Los aportes brindados desde la perspectiva sociocultural, (Cole y Wertsch,
1996; Bruner, 1995) consisten en comprender como se relaciona el funcionamiento
de la mente con el contexto cultural, institucional e histdrico. Su tarea es exponer las

relaciones entre la accion humana, por un lado, y los contextos -culturales,



institucionales e histéricos en los que esa accion tiene lugar, por el otro. Supone
comprender la relacion entre los agentes y sus herramientas culturales, las
mediadoras de la accion. Esto significa concentrarse en la dialéctica agente-
instrumento, que conduce a ir mas alla del agente individual para entender las fuerzas
gue configuran la accion humana.

Siguiendo a Vigostsky (1979), las funciones psicoldgicas superiores estan, por
definicion, culturalmente mediadas. Los artefactos que componen la herencia cultural
material con la que nos ponemos en contacto desde que nacemos no solo sirven para
facilitar los procesos mentales, sino que los moldean y los transforman. Las funciones
psicolégicas comienzan y permanecen cultural, histérica e institucionalmente situadas
y son especificas del contexto. En este sentido, no hay forma de no estar
culturalmente situados cuando llevamos a cabo una accion (Cole y Wertsch, 1996).
Estos autores afirman que las funciones psicoldgicas superiores son transacciones
qgue incluyen al individuo biolégico, los artefactos culturales mediacionales, y el
ambiente natural y social estructurado culturalmente, del cual todos los individuos
formamos parte. Esto significa que los procesos sociales dan lugar a los procesos
individuales y que ambos son mediados por estos artefactos.

Este modo de apropiacion es la forma de acceder al conocimiento técnico
social que es elaborado por los diferentes grupos culturales. Estos procesos no tienen
lugar en el vacio sino que se generan en contextos sociales y comunicativos que han
sido conceptualizados como espacios intersubjetivos (Bruner, 1995), en donde se
generan las conversaciones y otras interacciones que propician la transicion de un
funcionamiento interpsicoldgico a un funcionamiento intrapsicologico (Wertsch, 1991).

Estas diferentes perspectivas estudian la mente en relacién con las practicas
sociales y caracterizan el aprendizaje escolar de la historia desde una perspectiva
constructivista. Complementan lo individual con lo social. Se abre un espacio de
colaboracion entre los Programas de Investigacion de la Psicologia Social (Moscovici,
2003; Farr, 2003) y de la Psicologia del Conocimiento (piagetiana), por un lado las
representaciones sociales son creencias basicas y metaforas producidas en las
interacciones sociales y en las practicas institucionales sobre la sociedad (escuela,
familia y otras instituciones), forman parte del marco epistémico que preexisten a los
estudiantes y orienta su conocimiento social. Y por otro lado, en la apropiacion de las
metéforas sociales hay una actividad de elaboracién personal cognitiva.



También forman parte del marco teorico de esta investigacion los desarrollos
tedricos brindados por la epistemologia de la historia que explicitamos en la primera
parte del trabajo, porque nos permiten comprender el aprendizaje escolar de la
historia a partir del aporte sobre las operaciones que realizan los historiadores para
construir conocimiento y sobre la naturaleza del conocimiento histérico.

Siguiendo esa linea tedrica, esta investigacion pretende explorar en la
ensefianza de la Historia qué tipo de trabajo intelectual despliegan alumnos de
escuelas secundarias saltefias al leer un texto escolar vinculado a las migraciones de
la segunda mitad del S. XIX y la primera mitad del S.XX en la Argentina, tendiente a
clarificar las relaciones entre la lectura y las operaciones necesarias para la

construccion del conocimiento historico.



Desde los tiempos en que la especie comenzaba a emitir sus primeros sonidos significativos,
las familias y las tribus necesitaron de los viejos. Quizd primero no servian y eran desechados cuando
ya no eran eficaces para la caza. Pero con el lenguaje, los viejos se convirtieron en la memoria de la
especie: se sentaban en la caverna, alrededor del fuego, y contaban lo que habia sucedido (o se decia
que habia sucedido, ésta es la funcion de los mitos) antes de que los jovenes hubieran nacido. Antes
de que se empezara a cultivar esta memoria social, el hombre nacia sin experiencia, no tenia tiempo
para forjdarsela, y moria. Después, un joven de veinte afios, era como si hubiese vivido cinco mil. Los
hechos ocurridos antes que él naciera, y lo que habian aprendido los ancianos, pasaban a formar parte

de su memoria.

Hoy los libros son nuestros viejos. No nos damos cuenta, pero nuestra riqueza respecto del
analfabeto (o del que, alfabeto, no lee) consiste en que €l estad viviendo y vivird sélo su vida y nosotros

hemos vivido muchisimas. Umberto Eco, “Por qué los libros prolongan la vida”. La Nacién, 1991.



En relacion con la lectura

Leer es adentrarse en otros mundos posibles. Es
indagar en la realidad para comprenderla mejor,
es distanciarse del texto y asumir una postura
critica frente a lo que se dice y lo que se quiere
decir, es sacar carta de ciudadania en el mundo
de la cultura escrita... D. Lerner

Como se dijo al comienzo del trabajo, esta investigacion se interesa por
conocer el lugar que ocupa la lectura en el aprendizaje de la Historia. Actualmente,
las practicas lectoras que predominan en la escuela media no favorecen el despliegue
de una lectura critica y profunda. Las dificultades que presentan los alumnos en
relacion a la interpretacion de los textos son reflejadas en los informes nacionales de
los operativos de evaluacién de la calidad educativa y en numerosas investigaciones

gue arrojan resultados poco alentadores sobre estos procesos.

Durante mucho tiempo, la alfabetizacién se ha identificado con el dominio de los
sistemas de codificacion del lenguaje escrito que debe alcanzarse en los primeros
aflos de la escolarizacién. Una vez alcanzado ese dominio, las practicas lecto-
escritoras mas habituales en los niveles siguientes de la educacion primaria y también
en la educacién secundaria se han caracterizado por exponer a los estudiantes a una
Unica fuente de informacién, generalmente el libro de texto o la exposicién oral del
profesor, para pedirles que recuerden, parafraseen o, a lo sumo, resuman, en
definitiva, repitan las ideas contenidas en la misma, (Alvermann y Moore, 1991,
Goldman, 1997, citado por Mateos, Martin, Villalon, 2006, p.232)

En primer lugar vamos a clarificar el concepto de lectura, a la luz de nuevas
investigaciones y posicionamientos teoricos.

La Ley Nacional de Educacion 26.206 establece que la institucién escolar tiene
como una de sus tareas la formacién de lectores. Ahora bien, promover la lectura no
s6lo implica una decisidbn hecha norma, sino también la voluntad institucional de
garantizar el espacio para ello y la accion docente — comprometida y formada — capaz
de despertar en cada sujeto la necesidad de gestar esta habilidad y posibilidad de

acceso a la cultura.



La lectura seria un dejarse decir algo por el texto, algo que uno no sabe ni espera,
algo que compromete al lector y le pone en cuestion, algo que afecta a la totalidad de
su vida, en tanto que lo llama a ir més alla de si mismo, a devenir otro (Larrosa, 2000,
p. 102).

"Se aprende a leer, leyendo", y “se aprende a escribir escribiendo” (Lerner,
2001, p 95) son los lemas pedagdgicos que se expresan para instaurar practicas de
escritura y de lectura como objetos de ensefianza. Pero leer no es descifrar. La
relacion entre letras y sonidos aislados no constituye un acto de comprension de la
lectura.

Habitualmente leer para los estudiantes es apropiarse de la informacion literal
gue el texto suministra y sus lecturas casi nunca ponen en duda la verdad de lo
sostenido por los textos, aun cuando se les ofrezcan para leer fuentes que sostienen
posturas opuestas sobre un tema, tienden a no establecer -al menos
espontaneamente- relaciones entre el texto y sus condiciones de produccion, ni entre
el texto y otros textos, ni entre el texto y sus propios conocimientos previos. Los
alumnos orientan sus practicas de lectura con la idea de que el objetivo es acumular
datos sobre un tema en cuestién. Estas practicas responden a propuestas de
enseflanza que consideran a la lectura como un conjunto de destrezas basicas
generales a través de las cuales un lector descifra las marcas de un texto, supone
entenderla como una habilidad de decodificar la letra impresa para “atrapar” el sentido
gue encierra.

Leer es construir significado a partir de la coordinacion de datos del texto y del
contexto, para lo cual se ponen en juego diversas estrategias: muestreo, anticipacion,
prediccion, autocorreccion e inferencial (Goodman, 1982).

Se considera a la lectura como un proceso realizado desde la competencia

linglistica de los estudiantes.

En el momento de la lectura, le pasa al lector un fenémeno muy raro. El libro que lee
no es jamas el mismo que el autor escribié. Mientras lee, imagina otros paisajes, otras
caras para los personajes, otros olores, otros colores, todo distinto. Cada elemento
del libro que lee se mezcla con sus propios recuerdos, sus miedos personales, sus
suefios individuales. Y, todavia mas importante, el universo de cada libro leido por

cada lector esta a cada instante contaminado por todas sus lecturas y experiencias



pasadas y contamina todas sus lecturas y experiencias futuras. Es Unico.
Absolutamente Unico.

Esto ocurre por una razén muy sencilla, aunque sea una paradoja. Es que el lector lo
gue hace no es exactamente leer el libro; sin embargo, lo llamamos asi por comodidad.
La verdad es que a ese libro, el lector lo escribe con su lectura. (Machado, 1998, p.
25)

Se parte de la base de que el lector es un ser activo en la construccion del
significado del texto. En cada acto de la lectura juegan un rol primordial los marcos
socio-cognitivos, afectivos y actitudinales del alumno-lector, porque es a partir de
estos marcos que el lector puede o no reconstruir el sentido. Leer es un proceso de
comprension del sentido que va mas alla de la atribucion de determinados significados
o determinados significantes, es decir que va mas alla del descifrado.

La lectura es, entonces, un proceso eminentemente activo.

...el acto de lectura no puede ser concebido como una adiciéon de informaciones
(informacién visual + informacién no visual). Cuanto menos, el acto de lectura debe
concebirse como un proceso de coordinacion de informaciones de diversa
procedencia..., cuyo objetivo final es la obtencion de significado expresado

linglisticamente (Ferreiro, 1988, p.75).

Leer entonces es un acto inteligente, es un proceso de coordinacién de
informacion visual y no visual. La primera es suministrada por los textos (organizacion
de palabras en la pagina, secuencia de letras, etc.) y la no visual la provee el lector,
quien pone en juego su competencia linguistica y le permite realizar predicciones y
anticipaciones con relacion al contenido de los textos. El alumno, como ser activo, al
enfrentarse con un texto realiza anticipaciones, elabora hip6tesis sobre el significado,
las verifica o las rechaza, formula otras nuevas mas ajustadas al texto, a partir de su
interaccion con la informacion visual (Goodman, 1982).

Lerner explica que existen dos dimensiones en los quehaceres ejercidos por
los lectores, una dimensién social que implica la interaccidon con otras personas en

relacion a los textos leidos y una dimension personal, que es privada, psicoldgica.



Entre los quehaceres del lector que implican interacciones con otras personas acerca
de los textos, se encuentran, por ejemplo, los siguientes: comentar o recomendar lo
gue se ha leido, compartir la lectura, confrontar con otros lectores las interpretaciones
generadas por un libro o una noticia, discutir sobre las intenciones implicitas en los
titulares de cierto periédico... Entre los mas privados, en cambio, se encuentran
guehaceres tales como anticipar lo que sigue en el texto, releer un fragmento anterior
para verificar lo que se ha comprendido cuando se detecta una incongruencia, saltear
lo que no se entiende 0 no interesa y avanzar para comprender mejor, identificarse
con el autor o distanciarse de él asumiendo una posicion critica, adecuar la modalidad
de la lectura —exploratoria o exhaustiva, detenida o rapida, cuidadosa o distendida- a
los propdsitos que se persiguen y al texto que se esta leyendo... (Lerner, 2001, pp.96-
97).

Para que esta interaccion con los textos y este vinculo que establecen los
estudiantes en dicho contacto se concretice de manera eficaz y positiva, es
conveniente que los alumnos exploren y utilicen materiales de lectura y que los
docentes planteen situaciones didacticas que los pongan en contacto con el material
escrito y donde la préactica de la lectura sea asidua. Es importante tener en cuenta los
diferentes momentos durante un acto de lectura como la puesta en acto de saberes
previos, el planteo de hipotesis, las predicciones, el establecimiento de relaciones con
el paratexto y otros textos ya leidos y la realizacion de anticipaciones para luego, ir
haciendo verificaciones y constataciones permanentes con lo leido como una forma
de verificar las hipétesis propuestas, descubrir el significado de las palabras a través
de distintas estrategias Iéxicas, acciones éstas que favorecen la construccion del
sentido.

La lectura y la escritura no son consideradas como habilidades meramente
lingliisticas sino mas bien como herramientas imprescindibles para el desarrollo de
las capacidades cognitivas tendientes a lograr competencias relacionadas con el
pensamiento critico e independiente de la persona, en palabras de Lerner (2001), son
procesos que contribuyen a formar a los alumnos como ciudadanos de la cultura
escrita. Asumir como ejes de la ensefianza los actos de lectura y escritura supone
también dar un lugar importante a lo que se lee y se escribe siempre en funcién de un
texto como unidad concreta de sentido y de comunicacion.

Concebir a la lectura como practica necesaria y como derecho ineludible de

todos, implica reconocer la importancia que tiene la lectura para el desarrollo personal



y el crecimiento social. La institucion educativa constituye el lugar y el espacio
privilegiado de acercamiento de los estudiantes a diferentes textos y los docentes
deben contribuir, a través de las practicas constantes de lectura y de escritura, a
desarrollar competencias que los conduzcan a formarse como lectores idéneos,
reforzando las experiencias de lectura individual y compartida, enriqueciendo asi los

trayectos de formacién como lectores autbnomos.

...como lector supone también la movilizacién de estrategias tales como leer en primer
término el texto completo para construir una idea global de su sentido, hacer una
segunda lectura mas detenida, saltear lo que no se entiende y regresar a ello con los
elementos recogidos en la nueva lectura, hacer hip6tesis en funcién del contexto sobre
el significado de las palabras desconocidas en lugar de buscarlas sisteméaticamente
en el diccionario, o de quedarse fijado en ellas, recurrir a otros textos que puedan
aportar elementos para la comprension de lo que se esta leyendo... Poner en accion
estas estrategias implica necesariamente, de manera inseparable, movilizar los
conocimientos que ya tienen-y que resultan pertinentes para profundizar la
comprension- acerca del tema tratado en el texto, del autor y sus probables

intenciones, del género... (Lerner, 2001, pp.98-99).

Asumimos entonces que leer es un proceso de construccion de significado y
gue para otorgar sentido a lo que lee, el lector establece una relacion activa con el
texto aportando sus ideas sobre el tema, su conocimiento del mundo y su
conocimiento del lenguaje, realizando aproximaciones que seran tanto mas ajustadas
cuanto mayores sean las oportunidades que se ofrezcan a los estudiantes de
interactuar con los textos. Creemos que la ensefianza y el aprendizaje de la lectura
es una herramienta fundamental para la apropiacion de diferentes contenidos

escolares, entre ellos los de Historia.

Leer es construir significado en la interaccién con un texto. Construir el significado de
un texto de historia supone desplegar razonamientos compatibles con algunas
operaciones necesarias para la construccion del conocimiento historico: crear y
recrear representaciones sobre los hechos, relacionarlos y explicar como estan
conectados en una trama consistente que dé cuenta de los “por qué” de los hechos y
de la intencionalidad de los sujetos, reorganizar el conocimiento anterior incorporando

conocimiento nuevo. En fin, en ciertas condiciones, leer historia es aprender historia.



Sin embargo, la idea de “leer para aprender” no parece suficiente para caracterizar la
lectura de textos de Historia (...) sus problemas para dar significado al texto no derivan
de carencias en una “habilidad general” de lectura; son problemas originados por la
falta de conocimiento histérico que funcione como herramienta de asimilacion. Esto
pone de manifiesto la necesidad de contar con un minimo de conocimientos para
poder leer Historia. Si bien “leemos para saber”, es preciso “saber para leer”
(Aisenberg, 2005, p.98).

Pareciera ser que la lectura en la escuela, muchas veces no es incorporada
como un componente central de la ensefianza, no parece ser considerada como un
trabajo inherente a la construccion del conocimiento historico sino que soélo ofrece
insumos para el mismo y aparece separada de aquellos objetivos que le dan sentido
al uso social, porque no se considera que la construccion social de sentido es una
condicion necesaria para el aprendizaje (Lerner, 2001).

La intencidon de esta investigacion es explorar en situaciones aulicas de
ensefianza de Historia qué tipo de trabajo intelectual despliegan los alumnos al leer
un texto especifico, vinculado a las migraciones en Argentina entre los afios 1880-
1916, a fin de descubrir y analizar cuales son las relaciones que existen entre el
proceso de lectura y las operaciones intelectuales para la construccion del

conocimiento histérico.
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CAPITULO I
Dimension metodologica
de la investigacion



1. Encuadre teodrico

Esta investigacibn se enmarca en una légica cualitativa. Para LeCompte,
(como se citdo en Rodriguez Gomez, Gil Flores y Garcia Jiménez, 1996, p.34), la
investigacion cualitativa podria entenderse como “una categoria de disefos de
investigacion que extraen descripciones a partir de observaciones que adoptan la
forma de entrevistas, narraciones, notas de campo, grabaciones, transcripciones,
registros de todo tipo...” Una investigacion cualitativa en el campo de las Ciencias
Sociales es concebirla como una practica social anclada en un determinado contexto
socio-historico, que busca generar conocimiento cientifico -serio, riguroso y original-
sobre la realidad, en respuesta a problematizaciones sobre los fendmenos sociales
gue la componen, es decir, tiene como finalidad no sélo conocer la realidad social
sino también transformarla (Sirvent, 1995).

Pérez Gomez (2000) también sefiala la complejidad del objeto de las Ciencias

Sociales.

El problema de la investigacion en Ciencias Sociales en general y en Educacién en
particular, reside en la peculiaridad del objeto de conocimiento: los fenémenos
sociales, los fenbmenos educativos. El caracter subjetivo y complejo de éstos requiere

una metodologia de investigacion que respete su naturaleza... (p. 115).

Esta investigacién enmarcada en el campo pedagdgico requiere de un modelo
metodoldgico de investigacion que contemple las peculiaridades del fenémeno objeto
de estudio, como indica Pérez Gomez.

Para Taylor y Bogdan (1987) las caracteristicas que definen una lbgica
cualitativa son, entre otras, la induccion, la flexibilidad, la perspectiva holistica, el
caracter humanista y la comprension e interpretacion de los fenOmenos.

Una légica cualitativa prevé recoleccion y andlisis de informacidén en un proceso
de ida y vuelta de la teoria a la empiria y viceversa y suelen mencionarse como
técnicas tipicas de esta logica a la observacion participante, a la entrevista en
profundidad, a la entrevista no estructurada o semi-estructurada, al estudio de casos,
al analisis semantico, a los métodos etnogréficos, entre otros.

Para comprender por qué una investigacion se formula de determinada

manera, es necesario situarla en enfoques de investigacion que caracterizan a un



campo, éstos definen posiciones basicas y supuestos de partida que orientan el
trabajo, dirigen, modelan o sefialan los caminos para dicha investigacion.

El término mas frecuentemente empleado para describirlos es el de paradigma
(Kuhn, 1971). En su sentido mas amplio, representa una "matriz disciplinaria” que
abarca generalizaciones, supuestos, valores, creencias y ejemplos corrientemente
compartidos de lo que constituye el interés de la disciplina. Un paradigma sirve de
guia para los profesionales en una disciplina porgue indica cuales son los problemas
y cuestiones importantes con los que ésta se enfrenta; se orienta hacia el desarrollo
de un esquema aclaratorio (modelos y teorias) que puede situar a estas cuestiones y
problemas en un marco que permitira tratar de resolverlos; establece los criterios para
el uso de "herramientas" apropiadas (metodologias, instrumentos, tipos y formas de
recogida de datos) en su resolucion y proporciona una epistemologia en la que las
tareas precedentes pueden ser consideradas como principios organizadores para la
realizacion del "trabajo normal” de la disciplina (Cook y Reichardt, 1986).

Sautu (2005) afirma que los paradigmas en Ciencias Sociales tienen diferentes
supuestos ontoldgicos, epistemologicos, axioldégicos y metodoldgicos que sustentan
el desarrollo de la investigacion. Estos paradigmas se asocian a diferentes
metodologias que provienen del positivismo, neopositivismo y otras que proceden de
corrientes constructivistas, interpretativas y/o criticas.

El uso exclusivo de las metodologias cuantitativas, basadas en técnicas como
la observacion, la medicion, la experimentaciéon y la comparacion, cuyo objetivo es la
enunciaciéon de leyes invariantes, universalmente validas, que garantizan la
explicacion y la prediccion de los fenomenos, tiene como base filosofica al positivismo
decimondnico, como sefialamos al comienzo de este trabajo.

Las metodologias cualitativas estan asociadas a otros paradigmas que
incluyen procesos de comprension, interpretacion y transformacion de los fendmenos

sociales.

La realidad social no es sencillamente algo estructurado y sometido por las
interpretaciones de los individuos, sino que a su vez determina el tipo de
interpretaciones de la realidad apropiadas para un grupo concreto. La estructura
social, ademas de ser el producto de los significados y actos individuales, a su vez
produce significados particulares, garantiza la continuidad de la existencia de los

mismos y, por ende, limita la gama de los actos que razonablemente los individuos



pueden realizar. Por consiguiente, procede que la ciencia social no se limite a
examinar Unicamente los significados de las formas particulares de la accion social,
sino que vea también los factores sociales que las engendran y sostienen. (...) esta
forma de indagacion intentaria revelar las causas historicas y sociales de los actos
siguiendo caminos que estan vedados a la explicacion interpretativa (Carr, 1990,
pp.109-110).

En el siglo XIX y principios del XX, se introducen en el pensamiento cientifico
nuevos conceptos como: indeterminismo, caos, desorden, subjetividad, tension,
conflicto, imprevisibilidad, incertidumbre, multicausalidad, consenso intersubjetivo,
irreversibilidad del tiempo, autoorganizacion, retroaccion, complejidad e interaccion,
gue cuestionaron la omnipotencia de un estilo cognitivo caracteristico del modelo
newtoniano. (Piscitelli, 1993). En este nuevo contexto del siglo XX surgen teorias que
comparten el interés por estudiar objetos complejos con metodologias no
reduccionistas: La Teoria General de los Sistemas (1945) de von Bertalanffy —
centrada en explicar el comportamiento del organismo como un todo-, los trabajos de
Wiener sobre Cibernética (1949), la Teoria del juego (1949) de Von Neumann y
Morgenstern y los trabajos sobre teoria de la comunicacién (1949) de Shannon y
Weaver. llya Prigogine desarrollé6 nuevas categorias conceptuales para abordar los
problemas de la complejidad y la evolucién de los sistemas: caos, incertidumbre, no
equilibrio. También Edgar Morin (1995), desde sus investigaciones sociolégicas,
antropolégicas y desde la reflexion epistemoldgica realizd valiosos aportes en la
comprension de sistemas complejos. Desde otra perspectiva Jean Piaget (1986)
desarroll6 una postura constructivista del conocimiento, donde sujeto y objeto dejan
de ser polos opuestos de una dicotomia y ambos se construyen en el proceso de
conocimiento.

La complejidad no niega la logica ni plantea un eclecticismo, sino que asimila
una dialéctica entre aspectos contradictorios sin dejar de contemplar los fundamentos
de la ciencia clasica que son integrados a esquemas conceptuales mas amplios,
logrando la complementariedad en la ciencia, dejando de lado las dicotomias y los
antagonismos.

Optar por una logica cualitativa es intentar buscar la emergencia de los

conceptos, las categorias de analisis, realizar un trabajo espiralado entre la busqueda



en terreno y un didlogo con los antecedentes, utilizar un camino inductivo-analitico y
generar teoria para comprender los hechos y los fenbmenos que se van a investigar.
Las técnicas utilizadas en esta investigacion fueron las observaciones de clase

y las entrevistas clinico-didacticas.

2. Caracterizaciéon de los abordajes metodoldgicos

a- Las observaciones aulicas
La observacién, es un procedimiento empirico por excelencia. Es una técnica
por la cual se establece una relacion concreta e intensiva entre el investigador y el
hecho social o los actores sociales, de los que se obtienen datos que luego se
sintetizan para desarrollar la investigacion. Esta técnica es una lectura logica de las

formas y supone el ejercicio y metodologia de la mirada. La observacion cientifica es

...una técnica de recoleccién de informacion consistente en la inspeccion y estudio de
las cosas 0 hechos tal como acontecen en la realidad (natural o social) mediante el
empleo de los sentidos (con o sin ayuda de soportes tecnoldgicos), conforme a las
exigencias de la investigacion cientifica y a partir de las categorias perceptivas
construidas a partir y por las teorias cientificas que utiliza el investigador” (Yuni y
Urbano, 20086, p. 40).

Se opt6 por una observacién no participante de tipo antropoldgica o etnografica
porque permitio describir acciones y formas de vida del grupo aulico atendiendo a las
practicas y significados otorgados por los actores a las mismas.

Si bien en esta investigacion el centro de nuestra atencion no fue el proceso
de enseflanza, no se puede prescindir de ello si se pretende comprender quée
aprenden los alumnos respecto de un contenido escolar. Los aprendizajes en
contexto aulico deben ser necesariamente entendidos en relacion a lo que ha sido
ensefado en las aulas.

En las clases, para el registro de las observaciones se conté con la asistencia
de dos o tres colaboradores que realizaban grabaciones simultadneas y registros
manuscritos, en cada grupo y en las interacciones del trabajo colectivo (consta en los
protocolos anexados). En algunas ocasiones, en el trabajo grupal, los observadores

realizaron alguna intervencion didactica con acuerdo del docente a cargo.



b- Entrevistas clinico-didacticas

Las entrevistas son relevantes para la investigacion social y cultural porque
permiten obtener informacion provista por los propios sujetos y asi se obtiene un
acceso mas directo a los significados que éstos le otorgan a su realidad (Yuni y
Urbano, 2006).

En este proceso investigativo se trabajé con entrevistas clinico-didacticas
siguiendo los lineamientos del método clinico-critico de la Psicologia Genética,
articulados con una perspectiva didactica.

El método clinico—critico-experimental es la herramienta metodologica utilizada
por Piaget (1975) y la escuela de Ginebra en sus investigaciones. Este método
constituye una forma especial de acceso a las maneras de pensar de los
entrevistados, sus creencias y su ldgica (coherencia interna del sistema) subyacente.
Excede el simple protocolo de preguntas y respuestas que se pone en practica en
una entrevista convencional, pues el valor de este método radica en la posibilidad
gue brinda a los entrevistados de justificar, argumentar y explicar sus concepciones
a partir de las informaciones y contenidos trabajados, intentando que los alumnos
justifiguen sus respuestas sin producir el efecto inhibitorio que generan las

evaluaciones escolares.

...ponen de relieve dos rasgos relevantes de la experimentacion clinico-experimental
de la psicologia genética. Por un lado, el hecho de que los comportamientos (ya sean
acciones sistematicas o los argumentos verbales de los nifios) son indicadores de
estructuras subyacentes postuladas en los principios de la teoria; y, por el otro, el
énfasis en un interrogatorio abierto, basado en un procedimiento que permita la
elaboracion del problema por parte del nifio, explicitando por un juego de preguntas y
respuestas el modo de argumentacion y la estabilidad o no del sistema que se va
esbozando durante el interrogatorio. El modo de interrogar y de evaluar los
comportamientos y las actitudes ante los contraejemplos supone la hipétesis sobre los

sistemas de conocimiento (Castorina, 1990, p.173).

Siguiendo el planteo del autor, las ventajas de esta metodologia son mdultiples
ya que... “en el movimiento de preguntas y respuestas del dialogo clinico, aquéllas
guedan aisladas en el conjunto del interrogatorio o bien al insistirse sobre ellas surgen
contradicciones, o los nifios le sobreimprimen su “propia version™ (Castorina, 1990,
p.173).



En el desarrollo de las entrevistas se incluyen la elaboracién de hipétesis y su

contrastacion por medio del interrogatorio clinico con un material relativamente

sencillo y conocido por los estudiantes.

Las caracteristicas de las entrevistas fueron las siguientes:

v
v

Se realizaron al finalizar la unidad, en ambas instituciones.

Se eligié la modalidad de parejas para que los estudiantes se apoyaran uno
al otro y participaran con mas seguridad.

Fueron voluntarias, los estudiantes se ofrecieron a participar.

Comenzaron con la presentacion de su proposito y modalidad; luego se les
pidié a los jévenes que leyeran un texto (trabajado previamente en clase)
tomandose el tiempo necesario. Se les propuso leer el texto: “El orden
conservador (1880-1916). El inmigrante frente al problema de la propiedad
de la tierra” (Anexo p.310), en Colegio 1 y “La inmigracion y su impacto
social”, (Anexo p.311) en el Colegio 2.

Los pares de alumnos leyeron el texto, algunos en voz alta, otros en
silencio, algunos globalmente y otros por parrafos, segun decision de ellos
mismos. Durante toda la entrevista los alumnos tuvieron el texto a la vista.
Podian re leerlo las veces que quisieran y recurrir al mismo cuando lo
consideraban conveniente.

Finalizada la lectura se plantearon preguntas abiertas para que los jévenes
reconstruyeran lo leido. Se realizaron preguntas globales con el propésito
de acercarnos a los significados que los estudiantes le otorgaran al
contenido del texto, indagando sobre las interpretaciones que realizaban
del mismo, por ejemplo: ¢qué entendieron de lo que leyeron? ¢qué cosa
nos quiso decir el autor?

Las preguntas pretendieron incluir los tipos utilizados por el método clinico-
critico “de exploracién, de justificacion y de contra-argumentacion. Estas
preguntas constituyen tres tipos de herramientas para acceder a las
particularidades tanto de las interpretaciones que realizan los entrevistados
de los textos como de sus conocimientos sobre el contenido historico al cual

se refieren” (Aisenberg, 2015. p. 11).



3. Trabajo de campo

Este trabajo, como ya mencionamos, se nutre de investigaciones enmarcadas
en la Didactica de las Ciencias Sociales que brindan una aproximacion a las
relaciones entre ensefianza y aprendizaje escolar de la Historia. En el mismo se
propuso indagar y comprender las acciones cognitivas desplegadas por estudiantes

en el proceso de lectura hacia la construccion del conocimiento histérico.

Muestra:

Las técnicas de muestreo nos permiten seleccionar parte de la poblacion a
investigar. Para esta indagacion se realizo un tipo de muestreo intencional-cualitativo
(Yuni 2006). Se eligié un subconjunto de la poblacién en el que estuvieran presentes
aquellas caracteristicas que procurabamos estudiar. La decision de que la muestra
fuese intencional se debi6 a la pretension de trabajar en establecimientos donde
existiera voluntad y compromiso por parte del equipo directivo y docente, interesados

y dispuestos a participar en la tarea investigativa.

Universo:

Alumnos de 4° afio de dos colegios secundarios de la ciudad de Salta, ubicados
en el mismo barrio, ambos de gestion estatal. En el Colegio 1, dependiente de la
Universidad Nacional de Salta se trabajé en un curso de 5° afio (4° en la estructura
provincial) de 30 alumnos y en el Colegio 2, dependiente del Ministerio de Educacién

de Salta, se trabajo en un curso de 4° afio de 30 alumnos.

Técnicas de recolecciéon de datos:

Registro de observaciones de clase.
Entrevistas clinico-didacticas a los estudiantes.

Entrevistas y reuniones con los docentes de Historia.

Caracteristicas de las instituciones: la investigacion se realiz6 con los permisos y

autorizaciones correspondientes de las autoridades de las dos instituciones -
garantizando el anonimato- y con la participacion voluntaria de estudiantes y

docentes.



Colegio 1 (Instituto de Ensefianza Media, dependiente de la Universidad):
v Las horas de Historia estan a cargo de dos docentes nombrados por
Concurso.

v" Los alumnos reciben por semana 4 hs. catedra de dicha asignatura.

Colegio 2 (Colegio Secundario dependiente del Ministerio de Educacion de
Salta):
v' Las horas de Historia estan a cargo de una docente de Historia
designada por la Junta de Calificaciones del Ministerio de Educacion de
Salta.
v Los alumnos reciben por semana 2 hs. catedra de dicha asignatura.

Etapas del trabajo de campo

Primera etapa: reunion con los docentes de ambos establecimientos para

presentar el proyecto y acordar con ellos las tareas a realizar:

v el desarrollo de una secuencia didactica de un tema relevante en la ensefianza
de la Historia. Se solicitd que la secuencia incluya situaciones de lectura y que
el material bibliografico contemple diferentes perspectivas teéricas sobre el
mismo fenémeno

v los tiempos de observacion aulica durante el desarrollo de la secuencia
didactica.

v la eleccion del tema a ensefiar. Se acord6 trabajar sobre Migraciones en
Argentina de fines del siglo XIX. En la entrevista realizada a uno de los
docentes, se le pregunt6 por qué le habia parecido importante seleccionar el

tema de los inmigrantes. Su respuesta fue la siguiente.

P.A.: -(...) Ademds el tema de la inmigracion es tan fuerte a partir del 80 que es la era aluvional,
vienen por aluviones, que es un fendmeno que define muchas cosas, aumenta la poblacion, la
cultura cambia, el mercado interno de consumidores, las ideologias que traen, las formas de
vida, todos los consumos culturales, es fundamental, el movimiento obrero, las ideologias, los
anarquistas, los socialistas, nos parece que desde alli se puede tender lineas para entender
todo lo demds como contrafigura, por eso nos parecio importante hacerlo. Ya habiamos
pensado en otros temas desde otros lugares trabajarlo, pero la inmigracion era un centro
inclusorio o articulador perfecto para trabajar el orden conservador porque hacia ver todas las
posibilidades al mismo tiempo que las fisuras que tenia el sistema. Porque las posibilidades



de una ley 1420 para el ascenso social que después se les va de las manos a los mismos que la
promueven y también las restricciones que eso suponia y todas las construcciones que se van
haciendo, tratando de que los inmigrantes queden en un sequndo plano, esto de potenciar la
figura del gaucho desde el patriciado para contrarrestar la eficacia de la cultura. (Extraido de
le Entrevista al profesor auxiliar del Colegio 1, Anexo p. 303)

Segunda etapa: se realizaron observaciones con grabadores y también se
registro por escrito lo observado en las clases. Las observaciones aulicas permitieron
explorar datos para analizar el contenido ensefiado, los textos leidos con el/la docente
y las interacciones en torno al mismo y también analizar la modalidad de integracion
y organizacion de las informaciones que circularon en el aula para obtener algunos
indicadores sobre los significados que los alumnos le atribuyeron a dicho contenido.

En ambas instituciones se observaron y registraron todas las clases destinadas
al desarrollo de la teméatica sobre migraciones. En el Colegio 1 se observaron 8 (ocho)
clases de Historia y en el Colegio 2, sélo 2 (dos) clases.

La duracion de la secuencia didactica dependié de la organizacion de cada
docente.

Tercera etapa: se llevaron a cabo las entrevistas clinico-didacticas a parejas
de estudiantes: 11 entrevistas (22 alumnos) en Colegio 1 y 2 entrevistas (4 alumnos)
en Colegio 2.

Las entrevistas de lectura a estudiantes sobre los textos y contenidos
trabajados en las aulas se realizaron con el propdsito de explorar la comprension de
los mismos y para aproximarnos a las acciones cognitivas que despliegan los
estudiantes para construir conocimiento historico.

Cuarta etapa: finalizada la ensefianza del tema abordado, se realizaron las
entrevistas abiertas a los tres docentes y se analizaron los trabajos practicos
elaborados por los estudiantes de ambas instituciones.

En el Colegio 1 presentaron 5 (cinco) trabajos practicos integradores grupales
y en el Colegio 2 presentaron 16 trabajos practicos grupales. Se recopilaron las
producciones escritas de los estudiantes, se fotocopiaron y se devolvieron los

originales para no alterar la labor aulica.






Desde la cubierta del barco, Rosa Anna mira la costa y el puerto de Rosario. jDesearia tener
una vista de lince para poder ver a lo lejos y entre tanta gente a su querido hermano Giuseppe!

Dos ldgrimas se desprenden de los ojos de Rosa Anna. Lentas, ruedan por su rostro. Mientras
se las seca con la manga del sacon, mete su otra mano en el bolso y acaricia el cofrecito de plata que
habia pertenecido a su madre. Se tranquiliza. Pero no puede dejar de temblar. ¢En junio, frio? Se
pregunta extrafada. En mi tierra, en junio, hace calor. (Qué estardn haciendo mis asnos? ¢Y los
cabritos? Seqguro que correteando por la montana...

Se sacude. No quiere volver a llorar! Sequro que Giuseppe estd ahi. Piensa en la radicheta que
le va a plantar y en las buenas pastas que le amasard con su cufiada Amalia. Se relame pensando en
la carne que comerd.

éY sus sobrinos? ¢ Cémo serdn Julia y Francisco?

Cuando llegan al puerto. Rosa Anna agarra bien fuerte el bolso. No es cosa de perder las ropas.
iMucho menos el cofrecito!

En el lugar donde revisan los pasaportes, Rosa Anna espera sola y, luego de unas horas, cuando
la llaman, se adelanta y comienza a conversar con un empleado de la oficina de migraciones. El no la
entiende.

Rosa Anna le dice su nombre completo, qué sabe hacer, de dénde viene, pero el hombre sigue
sin entenderla. Finalmente, el sefior se cansa y le entrega un papel.

Si pudiese leer, Rosa Anna se enteraria de que ahora se llama Rosana, que no tiene profesion
y que es una inmigrante. (Adaptacion del relato de Francis Korn, “Un puerto para llegar”, en Buenos

Aires, 1910: Memoria del porvenir, Buenos Aires, 1999)



4- Un recorte didactico en la ensefianza de la Historia

El tema acordado para investigar en las escuelas seleccionadas es “El orden
conservador (1880-1916). El modelo agro-exportador, inmigracion europea: razones,
origenes. La inmigracion en Argentina fines del siglo XIX y principios del XX”

Recorriendo las planificaciones didacticas, las cajas curriculares de Historia del
nivel secundario, los libros de texto y los discursos docentes, se puede apreciar la
relevancia otorgada al tema de las migraciones en nuestro pais. Reflexionar sobre la
inmigracion implica pensar en la sociedad argentina, el Estado, los derechos, la
integracion, las culturas y las politicas. Estas reflexiones acompafian y nutren la
ensefanza de la Historia y de las Ciencias Sociales y la formacién de la ciudadania
en las instituciones escolares.

Para contribuir a la construccion de una perspectiva integral para el analisis y
la comprensién del proceso migratorio producido a finales del siglo XIX y principios
del XX en nuestro pais, se recorreran perspectivas de diferentes historiadores. Este
analisis se centra en los procesos inmigratorios internacionales, inmigracion europea,
migracién de ultramar, extracontinental, porque es el tema observado en las clases
de Historia. Corresponde a la era aluvional, bajo una politica liberal-conservadora, en

palabras de José Luis Romero (Romero, 1975).

El modelo politico-econémico-social

En el periodo comprendido entre 1880 y 1916, la sociedad argentina se
transformé profundamente. Hacia 1880 los gobernantes habian logrado la obediencia
al gobierno central, la unificacion de los grupos dirigentes del pais, la organizacion de
las nuevas instituciones y la delimitacion del territorio. La consolidacion del orden
institucional y politico de acuerdo con los principios liberales de la época era requisito
necesario para poner al pais en el camino del progreso. Desde el punto de vista
politico los primeros objetivos de la llamada Generacion del 80, fueron legalizar el
poder y pacificar el pais, los que se cumplieron durante la primera presidencia de
Roca, 1880-1886.

Los grupos dirigentes mantuvieron su adhesion al liberalismo que afirmaba los
principios de la soberania popular y la igualdad de derechos para todos los miembros
de la sociedad, pero desde 1880 en adelante, el crecimiento de la riqueza producida

en el pais consolidé el poder econdmico de un grupo social cuyos miembros se



consideraban los “mas aptos” para ser gobernantes, y con ello se fortalecié un sistema
de gobierno que depositaba el ejercicio del poder en una minoria o élite que restringia
la participacion politica de la mayor parte de la sociedad argentina. Se conoce este
modelo como el régimen oligarquico y esta oligarquia legitimo su poder politico en su
poder econdmico, en su educacion y en su preparacion para el ejercicio del gobierno.

Las presidencias que se desarrollaron en este periodo fueron: Julio A. Roca,
1880-1886; Miguel Juarez Celman, 1886-1890; Carlos Pellegrini, 1890-1892; Luis
Saenz Pefa, 1892-1895; José Evaristo Uriburu, 1895-1898; Julio A. Roca (22
presidencia), 1898-1904; Manuel Quintana 1904-1906; José Figueroa Alcorta, 1906-
1910; Roque Saenz Pefia, 1910-1914 y Victorino de la Plaza, 1914-1916.

Uno de los recursos que utilizé el régimen oligarquico fue el control del acceso
a los cargos de gobierno y a la administraciéon. Eran los miembros de la clase
gobernante quienes, a través del Partido Autonomista Nacional (P.A.N.), elegian a las
personas destinadas a ocupar los cargos politicos. Otro recurso utilizado era el fraude
electoral que consistia en el control de los comicios a partir de diferentes
intervenciones: voto no secreto, voluntario, voto doble, voto colectivo, repeticion del
voto y compra de sufragios, entre otros.

El régimen oligarquico se caracterizaba por ser liberal y conservador a la vez.
“... y la oligarquia se dio a si misma un programa doctrinario en el que los principios
liberales se acomodaban a las posibilidades de la hora y se orientaban, en politica,
hacia una posicion decididamente conservadora” (Romero, 1975, p.184).

Los ideales del liberalismo se vieron plasmados en el avance de la
secularizacion del Estado y del proceso de laicizacion que se vio reflejado en la
promulgacion de algunas leyes como la de Matrimonio Civil (1888), del Registro Civil
(1884), la de Educacion Comun (1884), entre otras decisiones gubernamentales.

Y la politica conservadora se manifestd en la restriccion de los derechos
politicos de los ciudadanos ya que mantuvo cerrados los canales de participacion
politica a sectores muy amplios de la poblacion y concentr6é todo el poder politico
alrededor del P.A.N.

Desde 1880 el Estado Nacional estuvo en condiciones de asegurar las bases
del orden capitalista y la economia del pais cuando se incorporo al mercado mundial
a través del modelo agro-exportador. El sector productivo mas importante fue el
agricola-ganadero y las explotaciones de cereales y carnes se convirtieron en el factor

dindmico del desarrollo econdmico durante este periodo.



Las caracteristicas que definieron al modelo agro-exportador fueron: la
dependencia econémica del mercado externo (los paises industrializados
demandaban insumos para sus industrias y alimentos para su poblacion y fijaban los
precios en el mercado); el latifundio como unidad de produccién agropecuaria (la
produccién destinada a la exportacion se obtenia en grandes propiedades rurales
ubicadas en la region pampeana); la intervencion del Estado que garantizaba la libre
circulacion de bienes y capitales, favorecia la expansion de las redes de transporte y
obras de infraestructura y estimulaba la inmigracion extranjera para obtener fuerza de
trabajo y la participacion de capitales extranjeros que permitieron, entre otras
acciones, la expansion del ferrocarril, la instalacion de empresas de servicio y la
modernizacién del puerto de la Ciudad de Buenos Aires.

En estas transformaciones econdmicas y sociales sefialadas fue decisiva la
accion del Estado para incorporar tierras a la produccion a través de la conquista de
la Patagonia y el Chaco (situaciones de arrinconamiento y exterminio de grupos
indigenas que habitaban esas regiones), fomentando el desarrollo de la
infraestructura y alentando la llegada masiva de trabajadores extranjeros. “...las olas
de inmigrantes fueron llegando al pais gracias a una activa propaganda y a las
seguridades que ofrecia el Estado, hasta alcanzar cifras altisimas” (Romero, 1975, p.
170).

El joven Estado Nacional surgido de las alianzas que tejieron la oligarquia portefia y
las del interior del pais se consolida lentamente. La estrategia agroexportadora
impulsada durante este periodo promovié un desarrollo capitalista dependiente
impulsado por la afluencia de capital y la mano de obra extranjera; elementos que
asociados a las extensas y fértiles tierras de nuestro pais producirian, ante la demanda
de los paises industrializados, alimentos destinados a la exportaciéon y un mercado
importador de bienes industriales. EI modelo de sociedad que subyace a la citada
estrategia se funda en la idea central, de raigambre positivista: “progreso continuo,
racional e ilimitado”, el que aseguraria bienestar y ascenso social a todos los
habitantes. Sin embargo la expansion lograda fue producto de una politica de
concentracion de la propiedad territorial que impidié a los inmigrantes el acceso a la
misma, por lo que se transformaron en arrendatarios o asalariados rurales (Novick,
2008, p. 134).



En este contexto, la inmigracion fue el fendmeno mas significativo en el periodo
comprendido entre 1880 y 1916, en la Argentina agroexportadora. La inmigracion fue
convocada a poblar y a hacer producir los extensos campos, aunque la mayoria tendio

a concentrarse en las urbes del litoral pampeano.

Las migraciones

Segun un informe de la Organizacioén Internacional para las Migraciones (OIM
2008), “la Republica Argentina no puede ser pensada independientemente de las
migraciones internacionales”. (p.6). Casi todos los estudios sobre el proceso
migratorio argentino coinciden en destacar que dicho fenébmeno constituye uno de los
principales factores de cambio que dio lugar a la transicion desde la Argentina

tradicional a la moderna.

La inmigracién transoceanica que tuvo lugar a partir de mediados del siglo XIX
contribuy6 de manera esencial al poblamiento del pais, aportando en el periodo 1881-
1914 algo méas de 4.200.000 personas. De entre ellos, las comunidades
predominantes fueron: italiana (2.000.000), espafiola (1.400.000), francesa (170.000)
y rusa (160.000) (OIM, p.9).

Sin duda, la inmigracion constituyd una base fundamental para el crecimiento
de la poblacién argentina, -territorio que estaba relativamente poco poblado- siendo
uno de los factores que contribuyen a explicar los procesos de cambio social,

estructura demografica, distribucion espacial de la poblacion y urbanizacion.

La inmigracion europea y la historia de la Argentina, desde sus mismos comienzos
como Estado independiente y aun antes de ellos, estan indisolublemente ligadas. Su
peso fue enorme en términos absolutos y mas aun en términos relativos a la poblacion

nativa existente en buena parte de su historia... (Devoto, 2002, p. 6).

Diferentes historiadores coinciden en explicar que las causas por las cuales los
europeos migraron a nuestro pais son: “nuevas oportunidades laborales, ante la
expansion econdmica argentina” (Devoto 2002, p.7), “oferta de mejores salarios”
(Veganzones, 1997, p.52), “la Ley de Inmigracion y Colonizacion, 1876, ley

Avellaneda”, (Novick, 2008, p.134) que intentd sistematizar la politica inmigratoria y



algunas prerrogativas que recibian los recién llegados ya que gozaban de alojamiento
gratuito, exencién de pagar impuestos sobre sus posesiones y con el tiempo también
traslado gratuito en tren (Rock, 1985, p.141).

Los factores de inmigracién no son sélo de indole econémico, como lo sefiala

Devoto (2002) en el péarrafo siguiente.

Los migrantes, se ha dicho, no son individuos que deciden autbnomamente un buen
dia emigrar. Se encuentran coaccionados por otras personas o Vvinculados,
comprometidos o simplemente relacionados con ellas. En primer lugar integran una
familia, y la decisiobn de emigrar debe ser sacada, en primer lugar, del homo
economicus y colocada en una buena parte de los casos en el marco de especificas
formas de relacién familiares y parentales si queremos entender algo de los
mecanismos de decision... Esas decisiones, con todo, también estan orientadas por
la costumbre, aquello que llamamaos, a falta de expresién mejor, una especifica cultura
migratoria, que no es mas que la reproduccion de ciertos mecanismos de relacion
social a través del tiempo. También en muchos casos por la premura que genera una

especifica coyuntura econémica en la que se produce la migracion (pp. 107-108).

En realidad, el flujo migratorio en Argentina, de debié a una combinacion de
factores, por una lado obraron las condiciones que se daban en los paises de origen:
la desocupacion masiva, los bajos salarios, las crisis politicas, las guerras, los
conflictos religiosos, el crecimiento demografico, el exceso de mano de obra rural a
raiz de la tecnificacion agricola, todos ellos denominados factores de expulsion; y por
otro lado, los factores de atraccion de nuestro pais: la promesa de abundantes fuentes
de trabajo, la esperanza de convertirse en propietarios de parcelas de tierra y de hallar

un empleo mejor remunerado.

Entre 1857, momento en que comienzan las estadisticas migratorias argentinas y
1960, momento en que el proceso puede darse por concluido en términos de
movimiento de masas, arribaron a la Argentina unos 7.600.000 inmigrantes
procedentes de ultramar (lo que incluia un porcentaje pequefio de migrantes no
europeos sino del Cercano Oriente y en menor medida aun, de Asia (Devoto, 2002, p.
7).



Predominaba la poblaciébn migrante masculina y adulta, en edad laboral.
Cuando progresaba econémicamente traia a sus familias que habian permanecido en
sus paises de origen. Los inmigrantes se fueron incorporando a la actividad
agropecuaria, pero debido a que la estructura de la propiedad de la tierra ya estaba
determinada antes del periodo de inmigracibn masiva (los grandes latifundios),
fundamentalmente en la Region Pampeana, se fueron trasladando y asentando en
las areas urbanas (Buenos Aires, Santa Fe, Rosario, Cérdoba, La Plata) ocupandose
fundamentalmente en la rama terciaria, ya que el pais tampoco ofrecia una evolucién
adecuada en la industria.

De todos modos hubo asentamiento de inmigrantes en las zonas rurales,
desempefiandose como jornaleros, arrendatarios y peones, pero muchos jamas
pudieron acceder a la propiedad de la tierra y abandonaron las areas rurales
engrosando la poblaciéon de las areas urbanas. Este hecho generé6 enormes
dificultades para la disposicion de viviendas lo que determind que en viejas casonas
habitaran varias familias, cada una ocupando una habitacién y compartiendo, entre
todas, un bafio y una cocina, dando origen al llamado "conventillo”. Otros continuaron
en la pobreza sin poder regresar a sus espacios de origen, en tanto que muchos
retornaron a sus paises, definitivamente o temporariamente.

Devoto (2002), para una comprension mas completa de este proceso,
desarrolla seis etapas u oleadas migratorias (p. 10). La primera oleada, dice el autor,
precede a la misma independencia, la segunda, se produce al finalizar la guerra por
la independencia y durante el desarrollo de las guerras civiles (1830-1870); la tercera
(1883) “se expande mas corta pero mucho mas intensa en coincidencia con la gran
década de la expansion de la frontera a expensas de los pueblos originarios y de
acelerada construccion de vias férreas que acercan la produccién agropecuaria a los
mercados internacionales” (p.12). La cuarta, en 1901, se corresponde a la mayor
oleada que se prolongara hasta 1913 y coincide con la mayor oferta migratoria
europea. La quinta oleada (1919) fue determinada por la recuperacion econémica
argentina de la década del veinte y sobre todo por el cierre del destino estadounidense
(Argentina, junto con Estados Unidos y Brasil fueron los paises receptores mas
significativos de la migracion transatlantica), atrayendo migrantes de origenes
nacionales nuevos. Y la Gltima y sexta oleada, se ubica a finales de la Segunda Guerra

Mundial, momento en que comienzan a disminuir las inmigraciones internacionales.



Lo cierto es que la politica migratoria desarrollada entre 1880-1916, favorecio
la europeizacion del pais y la modificacion del caracter nacional, tan anhelados por la
generacion del ochenta y la élite politica del momento. Se buscé con esta politica
poblar a la Argentina ofreciendo mano de obra para una produccion agricola—
ganadera masiva, pero pocos inmigrantes lograron ser propietarios. Ante el fracaso
del plan de adjudicacion de tierras en propiedad, el inmigrante se transformd en
arrendatario o pedn y busco asilo en los centros urbanos ya que ofrecian las mejores
oportunidades econdmicas, especialmente para las actividades de servicio,
construccion y produccion, mayores posibilidades de trabajo y de ascenso social. En
este sentido, las politicas de poblamiento fracasaron, ya que la inmigracion fue
convocada para poblar y hacer producir los extensos campos pero terminaron
concentrandose en las urbes del litoral pampeano. Los contingentes migratorios
europeos se radicaron predominantemente en Buenos Aires, Rosario y la region
pampeana contribuyendo de esta manera al incremento de la diferenciaciéon vy

desigualdad regional que perdura hasta nuestros dias.



CAPITULO IV
Analisis e
Interpretacion de los
datos empiricos



1. Andlisis de las observaciones de clase: El saber que circula en las aulas.
Los discursos de los docentes.

Como se dijo a lo largo de los diferentes capitulos, la lectura es una actividad
primordial para aprender historia. La intencionalidad de este trabajo no es la de juzgar
o evaluar la perspectiva de la ensefianza sino la de tratar de comprender lo que ocurre
en las situaciones didacticas y analizar las practicas de lectura que se despliegan en
el aula y su relacién con la construccion de conocimiento. Entendemos que es
necesario describir algunas situaciones de las practicas que se desarrollan en el aula
porque es en las clases donde circula el contenido ensefiado, se producen las
interacciones en torno al mismo y se desarrollan diferentes modalidades de
integracion y organizacion de las informaciones que circulan en el aula.

El andlisis surge de los registros que articulan la informacion obtenida mediante
las desgrabaciones y al registro escrito de lo observado, ya sea de la clase en general
o de los grupos en patrticular, (en las clases se contd con colaboradores externos).

Analizar los registros es un proceso complejo ya que en el aula, ambito
particular donde se construyen aprendizajes, se articulan e interactian ademas,
aspectos psicoldgicos, institucionales, socio-culturales, politicos; conscientes o

inconscientes, que hacen de este contexto un fendmeno complejo.

La complejidad de la clase se hace mas evidente cuando pensamos en los diversos
niveles y ambitos desde donde abordarla: individual (que podra ser cruzado y
multiplicado por los veinte o treinta participantes); interpersonal (en las distintas
combinaciones posibles entre los participantes), abarca también lo interaccional y
vincular en las relaciones con el conocimiento, con la tarea, con los recursos, etcétera;
grupal (en las estructuras, las configuraciones y los significados compartidos y no
compartidos); institucional (en normas, distribuciébn de funciones y roles, estilos,
culturas, mandatos, fantasias compartidas, guiones, etcétera); social (en ideologias,
representaciones, expectativas, lenguajes, diferencias de pertenencia, etcétera);
técnico-instrumental (en procedimientos, estrategias, técnicas, etcétera) (Souto, 1996,
p. 133).

En este complejo contexto intentamos observar y analizar el desarrollo de los

temas planificados referidos a la unidad sobre Migraciones en la Argentina a



comienzo del siglo XX, las practicas de lectura en el aula, el acercamiento a las
interpretaciones de los textos por parte de los alumnos y las intervenciones de los

docentes.

Colegio 1
Los temas trabajados a lo largo de toda la secuencia didactica (desarrollada en
ocho clases), se relacionan con el orden conservador y sus diferentes aspectos.

El orden conservador (1880-1916). Aspecto politico. El contexto internacional. Partido
Autonomista Nacional. Modelo agro-exportador. La centralizacion del Estado, su
laicizacion: Ley de Registro Civil (1884), Ley de Matrimonio (1888), Ley 1420
Educaciéon Primaria obligatoria, gratuita y laica. Conflicto con la Iglesia. Fraude
electoral. Modelo de progreso basado en la dependencia del mercado exterior, la
intervencion del Estado (obras de infraestructura), los capitales extranjeros, el
latifundio como unidad de produccién, la mano de obra: los inmigrantes. Los
anarquistas y los socialistas. La inmigracion: caracteristicas de las poblaciones
migrantes, origen, cultura, vivienda, trabajo, asociaciones (Planificacién anual- Anexo
p. 313).

En todas las clases observadas los docentes explicaban el tema, retomando
siempre lo visto en las clases anteriores, luego les daban a los estudiantes un texto
para leer y analizar en pequefios grupos y finalmente ponian en comudn el trabajo
grupal articulando momentos de intercambios colectivos y de explicaciones de ambos
profesores.

En las diferentes clases observadas, los docentes les facilitaron a los
estudiantes diversos materiales de lectura, entre ellos se mencionan: 5“Una muijer,
inmigrante, costurera, argentina. Un testimonio de inmigrantes”, 6“Casas de

inquilinatos” “Entrenamiento de los recién llegados”, 7“Un baul sin fondo”, 8Cartilla

bibliografica de diferentes historiadores.* (Anexo p.315)

5 Texto adaptado por la Prof. De la Iglesias, Griselda, miembro del Equipo de Ciencias Sociales del
colegio Joaquin V. Gonzélez, realizado por la Srta. Cecilia Silva, 2006

6 De Rawson Guillermo en Estudio sobre las casas de inquilinato en Buenos Aires

7 Textos extraidos de “Estuvieron un tiempo con sus parientes hasta que se mudaron a un conventillo”,
de Alonso, Maria Cristina y Pasut, Marta en Historias de Inmigrantes, Edit. Homo Sapiens, 2005

8 Cartilla conformada por una seleccién-bibliografica de-diferentes historiadores —Privitellio, Luchilo,
Cattaruzza, Paz, Rodriguez, Lobato, Villavicencio,



Veamos cdmo a través de la lectura y re lectura de los textos los estudiantes
transitan por el camino de la apropiacion del conocimiento historico.

En la observacion de la dinamica de un grupo se pudieron analizar las
reconstrucciones que fueron desplegando los jovenes en relacion a diferentes temas

trabajados. Advirtamos diferentes acciones cognitivas manifestadas en el mismo
grupo.

Durante la lectura del texto sobre una inmigrante italiana, los alumnos discuten,
en algunos casos interpretan el texto de manera desajustada y en la interaccion
cognitiva con los otros miembros del grupo vuelven a leer el texto para rectificar las

afirmaciones.

Estudiante 3: -Entonces tenemos que poner: “Teniendo en cuenta donde trabaja, las
condiciones de trabajo...” idonde trabaja? Con su mamd équé no?

Estudiante 2: -Trabajé como costurera eh...su mamdad trabajaba en una fdbrica de
sombreros éno?

Estudiante 1: -Si

Estudiante 2: -Si...

Estudiante 3: -Los trabajos y las condiciones. Claro, entonces ella trabajaba como
costurera y las condiciones estaban muy mal, porque ella dice que su mamda le pegaba
con el puntero cuando sostenia mal las agujas...

Estudiante 2: -No, no, eso ella aprendia, la sefiora que le ensefiaba le pegaba... (Lee el
texto en voz alta para aclarar este tema)

Estudiante 3: -Ah ¢no era su mamg?...

Estudiante 2: -No...

Estudiante 3: -Bueno, pero le pegaban con el puntero...

Estudiante 2: -Pero cuando ella trabajaba de costurera le pagaban 10 centavos la hora.
(Extraido de Observacion N 2 del trabajo grupal, Colegio 1, Anexo p.160)

Los alumnos comentan entre todos sobre las dificultades que atravesaron los
inmigrantes. Se produce una confusién en la interpretacién del trabajo de la costurera
y un compafiero propone leer nuevamente. El dialogo, la discusion, la re lectura entre

ellos reflejan el camino hacia la comprension de lo que se esta leyendo.

En otro momento del trabajo grupal los lectores interpelan al texto.

Estudiante 2: -“Querian encontrar una nueva vida, hacer la América” querian ganar
dinero. Acd dice mird: “vendieron su tierra italiana y trajeron solamente un baul con
todas sus cosas...”

Estudiante 3: -Y si vendieron sus tierras ¢ como iban a volver?

Estudiante 2: -Vendid su tierra italiana...

Estudiante 3: -Bueno pero si vendio su tierra italiana como iban a volver...



Estudiante 2: -Necesitaban plata para venir a la Argentina, mejorar su situacion
economica y volver con las manos llenas... (Extraido de Observacion N° 2 del trabajo
grupal, Colegio 1, Anexo p.161)

Advertimos como en la dindmica de lectura compartida, algunos alumnos
reconstruyen la situacién caracterizada en el texto y formulan interrogantes sobre

dicha situacion.

En otras ocasiones los estudiantes recurren a la intervencién del docente para
esclarecer dudas.

Empieza a leer nuevamente el estudiante 2.

Estudiante 3: -Bien, como a “hacer la América”?

Estudiante 2: - Como?

Estudiante 3: -¢Como es “hacer la América”? porque asi dice “Venian con la idea de
hacer la América”

Llaman al Profesor

Estudiante 3: -Que quiere decir acd, cuando dice que ellos “venian a la Argentina a
hacer la América”

P.: -¢Qué significa “hacer la América”?

Estudiante 2: -¢ A construirla?

P.: -Mds que a construirla, a tratar de buscar mejores condiciones de vida a ganar un
dinero para volverse, porque la idea de ellos no era quedarse, asentarse acd
definitivamente sino que, trabajar, hacer una diferencia econémica y volverse a su
lugar de origen. Esa era la idea primigenia.

Estudiante 2: -Ah... (Extraido de Observacion N° 2 del trabajo grupal, Colegio 1, Anexo
p.161)

En estos casos la participacién del docente aclara confusiones o conceptos
desconocidos, aportando informacion necesaria para comprender el texto. Esta
reconstruccion lleva a los alumnos a formular preguntas genuinas que hacen que el

profesor explique lo que ellos necesitan.

Analizando los registros de observaciones de clase del Colegio 1 podemos
decir que las estrategias utilizadas por los docentes, en su mayoria, giraban en torno
a exposiciones orales: los profesores explicaban, exponian, ejemplificaban,
establecian relaciones con peliculas, con poesias y cuentos, con pensamientos de
fildsofos, con temas vistos, con situaciones del presente, facilitando el diadlogo y la
participacion del grupo. Las clases eran interactivas. Durante esa dinamica, algunos

alumnos atendian y otros realizaban diferentes actividades ajenas a la clase (jugaban



con sus celulares, completaban tareas de otras asignaturas, conversaban, “hacian
que leian”, dibujaban...). Se trabajaron textos seleccionados por los docentes, con
consignas algunas mas globales, otras mas recortadas. Los estudiantes leian muy
poco en clase. Los relatos cortos que reflejaban la vida cotidiana de los inmigrantes
involucraron a los estudiantes con la lectura de los mismos. Esto se observo a traves
del nivel de participacion y de discusion en el interior de los grupos.

Sin embargo, a pesar del “desorden”, pareciera ser que las estrategias
desplegadas por los docentes permitieron “pensar juntos” los temas trabajados en la
unidad, tomando aportes de diversos textos historicos. Luego de las lecturas por
grupo o por parte de los docentes, se intercambiaban opiniones de los estudiantes
con las explicaciones de los profesores, permitiendo cierto involucramiento intelectual
y afectivo con los temas abordados, ya que no reproducian lo que decian los textos,
brindaban ejemplos y establecian relaciones. Ese trabajo intelectual se manifesto
también en las entrevistas realizadas, que analizaremos mas adelante.

Para finalizar, podemos decir que este tipo de practica de lectura que
promueven los docentes, como guiar el trabajo colectivo, retomar el aporte de los
grupos, conversar sobre lo leido, trabajar con varios textos la probleméatica de los
inmigrantes, entre otras estrategias, parece favorecer en los estudiantes la

interpretacion y comprension de los procesos historicos que se van estudiando.

Colegio 2

Los temas desarrollados sobre la tematica de los inmigrantes fueron escritos
en la pizarra por la docente.9 Sélo se pudieron observar dos clases y durante las
mismas, la docente explicaba el tema, luego les daba un texto para analizar en

pequefios grupos Yy finalmente ponian en comun el trabajo grupal.

% La Argentina Moderna (1880-1916).Analisis econémico al Modelo agroexportador. Analisis
politico a la Democracia restringida. Andlisis ideolégico a las ideas liberales, conservadoras y
positivistas. La inmigracion europea a fines del siglo XIX. Inmigracién masiva, modelo agro-
exportador, sociedad aluvional, sectores medios, conventillos. Transformacién del espacio
urbano: ciudades argentinas con mayor concentracion de inmigrantes, sectores sociales que
surgen en las ciudades, problemas gue debfan enfrentar los trabajadores en su vida diaria.



Se trabajaron los siguientes textos: 10 “La transformacion del espacio urbano”
y 11 “La vida en el conventillo” (Anexos p. 315 en adelante)

En la observacién de un trabajo grupal, se puede ver que las estudiantes se
preocupan mas por terminar el trabajo para ser entregado que por comprender el texto

e involucrarse con el mismo.

Veamos la dinamica de un grupo registrada en la primera clase.

La profesora dicta las consignas de las actividades que tienen que realizar: Titulo: “La
inmigracion europea a fines del S XIX”: 1- Leer atentamente el material fotocopiado
“La transformacion del espacio urbano”. 2- Subrayar las ideas principales o lo que
considere importante. 3- Establecer tiempo historico 4- Situacidn de la Argentina entre
1880-1914 (politica y econdmica). 5- Impacto social de este proceso.

Dos alumnas se turnan para leer. Una de ellas presta mds atencion cuando hay que
contestar las consignas, toma el resaltador y subraya las ideas principales (sin
consultar a sucompafera). Marca entre 1881 y 1889. Ella pone en su carpeta: “Tiempo
historico, entre 1881...” A las 16.10 hs. la docente pide que lean los trabajos de cada
par. Las alumnas de este par no terminaron y una de ellas avanza subrayando el texto,
sola... Una estudiante continua con el subrayado. Va completando en su carpeta con
lo que estd subrayado en la fotocopia. La compafiera conversa con las chicas que estdn
atrds (Extraido de Observacion N2 1 del trabajo grupal del Colegio 2, Anexo p.217).

En los trabajos practicos grupales, algunos leian, otros copiaban,
otros parecian escuchar y algunos esperaban pasivamente que sus comparfieros
trabajaran y luego les dictaran. Las preguntas eran focalizadas y el trabajo de los
alumnos consistia casi en su totalidad en buscar las respuestas en el texto,
literalmente. Las practicas de lectura en aula eran escasas. Los estudiantes leian muy
poco.

Por ejemplo, transcribiremos algunas respuestas ante la siguiente consigna:
“Leer la informacién que brinda el texto que se refiere a La vida en el conventillo (se
anexa p. 315 en adelante) e identificar lo que consideres mas importante. Elabora una

descripcion del mismo”. (Se anexan, trabajos practicos que realizaron los estudiantes

10 La Argentina, América Latina y Europa entre fines del siglo XVIIl y comienzos del siglo XX, de
Carrozza, W. y otros Edit. Santillana, 2010

11 Florencio Sanchez, obra de teatro La pobre gente, acto I, extraido del libro Ciencias Sociales.
Conciencia Social. EGB 3 3° EGB/CBU- Edit. Aique.



como resultado de una propuesta de lectura grupal en clase, Anexos p. 317 en
adelante).

Grupo 1: “El texto habla de que las 4.30 hasta las 6 empieza la mafiana, en el
conventillo habitaban mujeres y nifios mayores, poblados entre 200, 300 y hasta 400
personas de diferentes paises.”

Grupo 2: “En los conventillos se vive desde las 4.30 de la mafiana en verano y poco
antes de las 6, en los dias mds cortos de invierno, en él habitaban mujeres y nifios
mayores, poblados entre 200, 300, hasta 400 personas.”

Grupo 3: “En los conventillos se vive desde 4 y media de la mafiana y poco antes de las
6 en los dias mds cortos de invierno, en él habitaban mujeres y nifios mayores entre
200, 300y hasta 400 personas...”

No se observé que los estudiantes se hayan involucrado como lectores. Ante
el texto seleccionado sélo identificaban, extraian, copiaban y repetian las frases del
mismo. Tampoco se visualizé por parte de la docente una elaboracion de consignas-
preguntas que fuera mas alld de promover la localizacion de informacion.

Analizando los registros de observaciones de clase del Colegio 2 podemos
decir que las estrategias utilizadas por la docente giraron en torno a exposiciones
orales, la profesora explicaba, exponia, ejemplificaba, repasaba temas dados,
describia hechos histéricos utilizando como recursos el pizarrén, el libro de texto y
fotocopias. Siempre de manera expositiva. Las actividades propuestas eran muy
dirigidas y los alumnos se mostraban dependientes y pasivos, escuchaban,
respondian las preguntas que les hacia la docente, leian los textos indicados por la
misma Yy luego registraban en sus carpetas las respuestas de los cuestionarios,
copiando textualmente lo que estaba en las fotocopias entregadas. Parecia que la
preocupacion por leer estaba ligada a la obligatoriedad de presentar el trabajo practico
antes de finalizar la hora de clase.

Luego de examinar los protocolos de ambas instituciones se observa una
notable diferencia en las practicas de lectura desarrolladas en los mismos. En el
Colegio 1 hay trabajo grupal en torno al contenido mayor que en el Colegio 2. No es
intencidn de esta investigacion comparar las practicas de ambos colegios, ya que el
centro esta puesto en los estudiantes. Pero no es sencillo separar los procesos de

aprendizaje y de ensefianza. Sin entrar en detalles ni comparaciones, se hace



necesario destacar que las condiciones institucionales son muy diferentes ya que en
el Colegio 1 se dictan 4 horas catedra- semanales a cargo de dos docentes de
Historia, que ingresan por concurso y en el Colegio 2 se dictan 2 horas catedra-
semanales a cargo de una docente de Historia, designada por autoridades educativas
provinciales. Ambos colegios se encuentran en el mismo barrio y el ingreso a los
mismos es irrestricto, sin evaluacion eliminatoria. Estas condiciones detalladas no
determinan los perfiles institucionales pero creemos que influyen en las practicas

pedagdgicas. Esto podria ser tema de otra investigacion.

2. Andlisis de las entrevistas a estudiantes: reflexion sobre los protocolos

individuales

Para el andlisis de las entrevistas recurrimos, como lo mencionamos en el
marco tedrico, a los aportes de Epistemologia de la Historia, la Psicologia Genética y
las extensiones a este programa planteadas por el Constructivismo situado y la
Psicologia Social. Intentamos indagar cémo los estudiantes elaboran “su construccién
social de la realidad y atribuyen asi sentido al saber histérico a fin de construir y de
apropiarse de los conceptos de la disciplina” (Cariou, 2006, p. 1).

En el capitulo Il de este trabajo haciamos alusién a la complejidad de la
ensefianza de la Historia, complejidad también detallada al comienzo de este capitulo.
Recordemos que por un lado la ensefianza es una practica compleja en la que
confluyen multiples determinaciones y problematicas y por otro, la especificidad del
objeto a conocer, los procesos historicos, son procesos altamente complejos.

En cuanto a las estrategias de analisis de los datos recabados, es posible
mencionar que desde la perspectiva que venimos sosteniendo, descriptiva-
interpretativa, los datos tienen un caracter polisémico, son de naturaleza verbal y son
irrepetibles. Asimismo generan un gran volumen de informacion que hace que el
analisis también sea complejo. Aun asi fue posible definir ciertos criterios que guiaron
el proceso y a partir de los mismos se fueron elaborando indicadores significativos de
analisis que permitieron comprender el trabajo intelectual desplegado por los

adolescentes a partir de la lectura.



En las entrevistas siempre hay una combinacion de las dimensiones exploratoria y
didactica. En algunos casos prima una u otra intencionalidad; “nos movemos” en una
sutil tensién entre privilegiar que el entrevistado comprenda lo maximo posible el
contenido histérico del texto o privilegiar la profundizacion de la indagacién para
aproximarnos a la peculiaridad de las interpretaciones y reconstrucciones que realizan

los alumnos del contenido del texto en cuestion (Aisenberg, 2015, p. 12).

Es dificil separar en las entrevistas ambas dimensiones, la exploratoria y la
didactica, pero se intentd privilegiar la primera, a fin de comprender las
interpretaciones que los estudiantes realizaban sobre el texto seleccionado.

Como seflalamos en el capitulo anterior, el método clinico—critico constituye
una forma especial de acceso a las maneras de pensar de los entrevistados, sus
creencias y la logica subyacente. El valor de este método radica en la posibilidad que
les brinda a los entrevistados de justificar, argumentar y explicar sus concepciones a
partir sus marcos epistémicos y de las informaciones y contenidos trabajados,
intentando que los alumnos justifiquen sus respuestas.

En las situaciones de lectura implicadas en las entrevistas, los estudiantes
desplegaron algunas estrategias y acciones cognitivas en su interaccion con el texto,
gue agrupamos en categorias de analisis. Las mismas caracterizan la relacién entre
lectura y aprendizaje y revelan la reconstruccion interpretativa del mismo. Ellas son:

A. El recurrir a los aportes trabajados en clase para la comprension de lo
que se esta leyendo.

B. La elaboracion de inferencias e interrelaciones que les permiten
reconstruir entramados explicativos que van mas alla de la informacion
explicitada en los textos y dan cuenta de sus marcos asimiladores.

C. El asumir una postura critica sobre lo que dice el texto, formulando
interrogantes, tomando una posicion personal, estableciendo empatia
con los personajes de la situacion histérica.

D. La utilizacidbn de razonamientos por analogia que ponen en accion
conocimientos anteriores.

E. El establecimiento de anacronismos, como consecuencia de la
proyeccion de caracteristicas de la sociedad actual a la situacion
historica estudiada.

F. La relectura del texto promovida por la entrevistadora.



Reflexionaremos ahora sobre cada una de estas categorias emergentes
construidas luego de analizar los protocolos de las entrevistas a los estudiantes y del
trabajo de lectura desplegado en pequefios grupos durante las clases.

Previamente adjuntamos los textos leidos en las entrevistas: en el colegio 1,
“El orden conservador (1880-1916). El inmigrante frente al problema de la propiedad

de la tierra” y en Colegio 2, “La inmigracion y su impacto social”.



EL ORDEN CONSERVADOR (1.880-1.916)

EL INMIGRANTE FRENTE AL PROBLEMA DE LA PROPIEDAD DE LA TIERRA

La mmigracion fue parte de un proyecto de algunos pensadores de Ia clase dirigents
argentina que profendian transformar la sociedad. Dominge F. Sarmiento imaginaba una
sociedad de pequefios ¥ medianos propistarios rurales; creia que los inmigrantes europeos que
liegaban al pais contando s6lo con sus brazos ¥ sus deseos de trabajar. debian tener la
" oportumdad de aspirar al ascenso social.

. Este ascenso social se lograria, segtin Sarmiento, a través de dos vias: ¢l acceso a Ia
propiedad de la tierma ¥ la educacién obligatoria gratuita v laica. Para que los inmigrantss
pudieran ccuparse de los grandes problemas pacionales, slegir goberpantes y tambidn postularss
ellos mismos como candidatos, debian naturalizarse, esto es obtener la carta de ciundadania.

En realidad, las cosas sucedieron de forma diferente. El acceso de los inmigranies a la
propiedad rural fze muy limitado. La produccién de cereales v de carne para el mercado axterno
era mas rentable si se la encaraba a fravés de grandes latifundios. En general los propigiarios de
grandes extensiones de tierra frtil no la subdividian para su venta: mas bien las oiganizaban en
parcelas con ¢l fin de pomerlas a producir. De este modo, se establecia un cosmimato de
arrendamiento: cada parcela -de una extension de alrededor de 200 hectareas- era entregada en
alquiler a un inmigrante para gue la trabajara durante dos afics. El inmigrante arrendataric
resultaba, entonces, un pequefio productor rural independients, que Hevaba adelants —casi
siempre acompafiado por su familia ¥ por alsunos jomaleros ocasionales- las tareas agricolas,
pero no efa propigianoe de la tierra que trabajaba.

Por eso, al finalizar ¢l contrato, este trabajador ial vez tenia la posibilidad de renovarlo,
aunque muy probablemente debia marcharse en busca de otra parcela. Esta camacteristica
itinerante de la mano de obma no favorecié en absoluto ¢l establecimiento de la poblacitn en el
area rural. 5i el inmigrante deszaba convertirse en pequefic propietario rural, tenia que pagar un
precio exorbitante por una parcsla. )

Por estas razones las aliernativas que se les presentaban a los irabajadores del area ruml
eran las siguientes: ser arrendatario (inguilino) ¥ rotar de campo en campo o conchabarse en una
estancia ganadera como pedn més o menos estable ¢ en una explotacién agricola como jornalero
s6lo para levantar las cosechas. : :

En principio, las cindades, ¥ sa pasticular la de Busnos Alres, ofrecieron al inmigrante
medios de vida complementarios de la actividad rural. Muches trabajadorss permanecian en el
campo nada mas que duranie los meses de la cosecha. Estos. ol resto del afio se acomodaban en
Buenos Airss empledndose sobre todo.én la construccidn, que pedia ser de viviendas. de
edificios piiblicos o de la red de transportss.




La Argentina, Amdnca Lating y Eum,oa entre fings
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wligracién y su impacio social

A partir de la década de 1880 se dio en el pais lo que
los historiadores denominan “periodo de la inmigra-
cidén masiva’.

Entre 1881 y 1889, la entrada de inmigrantes al-
_canzé proporciones excepcionales. Durante esos nue-
ve afios inmigraron 979.256 personas y emigraron
154.663, lo que dej6 un saldo favorable de 824.593. La
crisis de 1890 caus6 una sustancial baja pero, superada
la situacién, comenzé un paulatino aumento que se ex-
tendié hasta 1914. Entre 1903y 1913, época de oro del
auge agroexportador, ingresaron en el pais 2.895.025
inmigrantes y salieron 1.356.785, con un saldo favora-
ble de 1.538.240. Este perfodo fue el de mayor caudal
inmigratorio en la historia argentina.

El Censo Nacional de 1914 registré una propor-
cién de 30% de extranjeros. Ahora bien, en el grupo de
varones de més de veinte afios, los inmigrantes supe-
raban en todo el pais a los argentinos. En cuanto a su
ocupaci6n, la mayoria de ellos declaraba ser agricultor.
La importancia del aporte inmigratorio a la economia
argentina se nota al analizar otros datos del censo de
1914: del 40% de la poblacion econémicamente activa,
el 46% era extranjero,

Gran parte de los inmigrantes que llegaron al pais
a partir de 1880 se radicd en las provincias de Buenos
Aires, Santa Fe (un tercio de su poblacién fue de origen
extranjero entre 1895y 1914), Mendoza, Cérdobay En-
tre Rios. Hacia 1914, el Territorio Nacional de La Pam-
pa también comenzd a atraer la atencién de los recién

Dog. 14 Desembz
1912, En el angulo superior izquierdo. podés vér parte de 1a estriuctura
metalica del desembarcadero Coristruido en -7307, ;

llegados. En cuanto a las ciudades, las mds codiciadas :

fueron las portuarias, principalmente Buenos Aires y
Rosario. La mayorfa de los inmigrantes procedian de
Italia y de Espasia. Sin embargo, estos también prove-
nfan de otros pafses europeos (Francia, Alemania, Sui-
za, Rusia) y del Imperio otomano, de donde llegaron
turcos, sirio-libaneses, drabes y armenios,

El arribo masivo de inmigrantes a las ciudades y al *
campo transformé profundamente a la sociedad ar-
gentina, que asimilé nuevas comidas; vocablos y cos-
tumbres. Esto gener6 expresiones de xenofobia entre
algunos miembros de la élite argentina, que calificaron
despectivamente a los recién Tlegados, a quienes se Ila-
maba “gringos”, “tanos”, “judios”, “turcos” o “gallegos”.

Historiadores y soci6logos han estudiado este fend-
meno desde diversas perspectivas. Una de ellas sostie-
ne que hubo una répida integracién de los inmigrantes,
porlo que se formé una sociedad abierta, nueva (llama-
da “sociedad aluvional’, para diferenciarla de la crio-
lla) ¥ marcada por la movilidad social ascendente.

1os thacarerss llegaron de los barcos

Aquellos productores de diverso origen que realiza-
ban actividades agricolas eran denominados chacare-
ros. Bste nombre abarcé indistintamente a los colonos
inmigrantes que habian llegado a ser propietarios como
a quienes eran arrendatarios o medieros. -

Los chacareros explotaban unidades que podfan
llegar a ocupar hasta 300 hectdreas. Sus condiciones
de vida no eran de las mejores. En las zonas cerealeras
habitaban en un rancho, construido con barro y paja.
La jornada de trabajo en la chacra podia llegar a unas
dieciocho horas en tiempos de siembra y cosecha. Por
otra parte, los deseos de progresar del chacarero se
vefan limitados por las sequias, las plagas (langostas) y
fundamentalmente por el sistema de arrendamiento.

24.5efiala qué ventajas les
inmigrantes. :
22.;De donde venfa la gran mayoriaide los inmigrantes?
En qué regiones del; pals buscaron-asentarse?
¥ | ... gué.creés queshab 0:a¢
23.F ra los
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A. El recurrir a los contenidos que circularon en las clases para la

comprension de lo que se estd leyendo

En las entrevistas, en muchas ocasiones, se pudo observar que algunos
estudiantes, a partir de la lectura de un texto, establecian vinculos entre ese contenido
y los contenidos que circularon en el aula, por medio de las explicaciones de los
profesores, de los aportes de los compafieros y relacionando los contenidos de otros
textos leidos en clase. Tomaremos como ejemplo cuatro temas trabajados en el aula:
“Hacer la América”, “La Ley 14207, “El trabajo de los inmigrantes” y “Las sociedades

de los inmigrantes”:

- Sobre “Hacer la América”

Lo que circuld en clase, a través del discurso docente: Durante la segunda
clase observada en el Colegio 1, en un trabajo grupal, luego de leer el texto: “Una
mujer inmigrante, costurera, argentina” (Anexo p. 312 en adelante), los integrantes de

un grupo llaman al profesor y se observa la siguiente dinamica:

Estudiante 3: -Qué quiere decir acd, cuando dice que ellos “venian a la Argentina a
hacer la América”

Profesor 1: -Qué significa “hacer la América”...

Estudiante 2: -¢ A construirla?

Profesor 1: -Mds que a construirla, a tratar de buscar mejores condiciones de vida a
ganar un dinero para volverse, porque la idea de ellos no era quedarse, asentarse acd
definitivamente sino que, trabajar hacer una diferencia econémica y volverse a su lugar
de origen. Esa era la idea primigenia.

Estudiante 2: -Ah...

Profesor 1: -Por supuesto que muchas veces este...muchos se van a quedar se van a
casar acd, o van a traer su familia que vive alld, en Espaiia o en Italia o en paises del
medio oriente; pero en principio cuando hablamos de “hacer la América” es a venir a
ganar undinero éno? Para luego volver, ésa era la idea porque ya los espafioles cuando
vinieron, Cristobal Coldn cuando vino acd, dijo “me vengo a hacer la América” porque
acd en América habia oro, plata, riquezas.

Estudiante 3: -Muchos se quedaban

Profesor 1: -Muchos se quedaban acd, muchos inmigrantes se quedaron, la mayor
cantidad de inmigrantes que hay en Argentina, son de descendencia espafola,
italiana...

El profesor se retira del grupo. (Extraido de Obser. 2. Colegio 1, Anexo p.161)



Lo que dicen los estudiantes en las entrevistas: En una entrevista realizada a

un par de alumnos del Colegio 1 se observa como retoman la explicacion del profesor

al interpretar el texto:

Alumno 1: Lee textualmente: “El orden conservador, 1880-1916. El inmigrante frente
al problema de la propiedad de la tierra. La inmigracion fue parte de un proyecto de
algunos pensadores de la clase dirigente argentina que pretendian transformar la
sociedad. Domingo Faustino Sarmiento imaginaba una sociedad de pequefios y
medianos propietarios rurales. Creia que los inmigrantes europeos que llegaban al pais
contando sélo con sus brazos y sus deseos de trabajar debian tener la oportunidad de
aspirar al ascenso social”.

Entrevistadora: A ver, (qué han entendido del primer pdrrafo?

A1: Que... Sarmiento tenia...

A2: Que la inmigracion pretendia que ellos vinieran, los inmigrantes vinieran para
hacer la América. Llegar a otra clase social a partir del trabajo rural.

E.: ¢ Dice ahi que ellos venian a hacerse la América?

A1: No (no se entiende)

A2: No

E.: ¢ De donde lo sacaron?

A1: Habian textos que nos dio el profe que hablaban sobre los inmigrantes, sobre una
familia que habia venido en un barco y en todo ese viaje venian con la esperanza de
venir a hacer la América. Trabajar, subir de clase social, trabajar la tierra (Extraido de
Entrevista N 5, Colegio 1, Anexo p.257).

- Sobre “la Ley 1420”

Lo que circulé en clase, a través del discurso docente: En la primera clase

observada en el Colegio 1 durante la exposicion dialogada de los profesores se

observan las siguientes intervenciones:

Profesor 2: Cuando hablemos de la ley 1420 estamos hablando de la educacion
primaria que en sintesis dice que la educacion, en sus articulos bdsicos, dice que la
educacion de ahora en mds serd obligatoria, gratuita, gradual y laica. ¢ Qué querrd
decir que la educacion va a ser laica?

Estudiante 1: No catdlica

Estudiante 2: Para todos, no...

Profesor 2: Si, para todos

Estudiante: Cualquier persona puede formarse.

Profesor 2: A ver, laica quiere decir que antes se ensefiaba religion durante el horario
de clases

Profesor 2: Y ahora se les dice que no es que se les nieque que den religion, pero lo
tienen que hacer antes o después del horario de clases, no durante. Durante la clase
no se ensefia religion. Antes o después. é Por qué piensan ustedes que puede ser eso?
Estudiante: Porque...

Estudiante: Para no mezclar




Estudiante: Pensemos quiénes estaban llegando al pais

Estudiante: Los inmigrantes

Profesor 2: Los inmigrantes y... jah!, a ver expliquelo, expliquelo, habia judios, équé
mds puede haber?

Estudiante: Ateos

Estudiante: Ateos, protestantes

Profesor 2: Puede haber protestantes...

Estudiante: Ateos

Profesor 2: Puede haber la religion isladmica, ési?

Profesor 2: ... Y a los inmigrantes... no se los puede someter a los chicos a que vayan a
escuchar clases de religion a la que no pertenecian, entonces por eso es que se dice
“antes o después”, no durante (Extraido de Observ. 1 Colegio 1, Anexo pp. 136-137).

Profesor 1: Laico, lo no religioso. Todos somos laicos, no hay una jerarquia eclesidstica.
Cuando decimos que la educacion sea laica, decimos que no haya ensefianza religiosa
en las _horas de clase porque justamente se iba a favorecer por la llegada de
inmigrantes a la escuela (Extraido de Observ. 1 Colegio 1, Anexo p.138).

También, en el registro de otra clase, en el mismo colegio, se observa

como los docentes trabajan sobre el tema de la Ley 1420:

Profesor 1: Cuando vinieron la inmigracion también nosotros tenemos que arribar a
este concepto con el proceso de laicizacion del estado, eso ya lo vimos, es decir como
el Estado empieza a poner reglas de juego que tienen que ver... para favorecer a los
hijos de los inmigrantes que puedan insertarse en la Argentina, de qué manera a través
de la educacidn. Entonces... se sanciona... primero por supuesto se impulsa y luego se
sanciona la ley 1420 que tiene que ver, algunas veces también se la conoce como la
Ley Lainez es decir con la educacion que deberd ser obligatoria, gratuita y laica.
Obligatoria fundamentalmente la escuela primaria, gratuita porque es el Estado el que
se hace cargo de esta funcion que es educar a los nifios y laica que tiene que ver que
para favorecer el ingreso de muchos hijos de inmigrantes, que no profesan la religion
catdlica no se dard religion en horas de clase (Extraido de Observ. 3, Colegio 1, Anexo
p.166).

Lo que dicen los estudiantes en las entrevistas: En varias entrevistas se puede

observar como los estudiantes aportan informacion brindada en clase sobre las
caracteristicas principales de la ley de educacion, al ser interrogados por la
entrevistadora:

E.: Sigamos.

A2: Lee: “Este ascenso social se lograria segun Sarmiento a través de dos vias: el acceso
a la propiedad de la tierra y la educacion obligatoria, gratuita y laica. Para que los
inmigrantes pudieran ocuparse de los grandes problemas nacionales, elegir



gobernantes y también postularse ellos mismos como candidatos, debian
naturalizarse, esto es obtener la carta de la ciudadania”.

E.: Bueno, a ver, (qué nos estd diciendo ahora este pdrrafo?

A2: Bueno, que segun Sarmiento a través eh, se lograria este ascenso ehhh, era un
ascenso...

A1: O sea por medio del ascenso social iban a tener varios beneficios digamos, por
ejemplo...

A2: La propiedad de la tierra y la educacion obligatoria gratuita y laica...

A1: Obligatoria gratuita y laica (al unisono con A2).

A2: Las escuelas que eran para que no se ensenara religion en horas de clase. Seria
para los chicos que venian de otros lugares. (Extraido de Entrevista N° 1, Colegio 1,
Anexo p.225)

E.: Eso es lo que ustedes acaban de explicar que es el nombre del articulo, ¢y la
segunda?

A2: Era la educacion...por la ley 1420

E.: éY qué era esa Ley 1420?

A2: Eralaley para que los inmigrantes puedan... todos tengan una educacion gratuita,
obligatoria y laica y no haya discriminacion entre la educacion y todos la pudieran
tener de iqgual manera.

E.: Gratuita...

A2: Gratis

E.: Obligatoria...

A2: Que si o si tienen que hacer eso...

E.: Claro
A2: Laica... que no influya la religion ni nada de eso (Extraido de Entrevista N2 3,
Colegio 1, Anexo p.251).

E.: Bien. ¢Y qué mds dice el primer pdrrafo?

A2: Que Sarmiento queria el acceso a la educacion libre y gratuita.

E.: Si...

A1: Que Sarmiento queria la educacion gratuita para los inmigrantes y a través de la
ley laica que no haya religion, eso se planteaba...

A2: Claro, porque ellos venian de otros paises y eran de diferentes religiones y querian
que también fueran parte de acd asi que no incluia la religion en los colegios (Extraido
de Entrevista N25, Colegio 1, Anexo p.257).

- Sobre “El trabajo de los inmigrantes”

Lo que circuld en clase, a través del discurso docente: En el transcurso de las

clases observadas, los profesores de Historia explicaron que no soélo los inmigrantes
trabajaron en el campo sino que en las ciudades se dedicaron a otras actividades
laborales. Veamos algunos ejemplos:

Profesor 2: -Y qué otra cosa mds pesada todavia que hacian los trabajadores, que ahi
habia que tener fisico para aguantar...



Profesor 2: -Eso. Eran los changadores del puerto, eran los que cargaban las bolsas de
trigo, las reses que se iban a vender en los frigorificos, o sea que habia mucho trabajo,
eran choferes de tranvia...

Profesor 1: -Pero ademds ésaben qué? Habia otro tipo de actividad: sombrereros,
sastres, zapateros, este...

Profesor 2: -Alqunos ponian pizzerias.

Profesor 1: -Pizzerias o todo lo que tenia que ver con los restaurantes, ¢no? Bien, todo
lo que implica una ciudad, ademds se empezaba el tema del alumbrado publico, el
tema de ensanchar las calles, una serie de modificaciones que hacian que empiece a
modernizarse Buenos Aires, eso por un lado. Pero...pensemos nosotros, la gente que
trabajaba, ya sea aqui en el puerto, en la ciudad, como la gente que trabajaba en el
campo étenian una buena remuneracion econdmica, una buena paga?

Estudiante: -No (Extraido de Observ. N2 2, Colegio 1, Anexo p.1489).

Profesor 2: ¢ Para qué los traian a ellos?

Profesor 1: ¢ Para hacer qué tipo de actividad?

Estudiante: Agricultura.

Profesor 1: Para que sean mano de obra. Eran mano de obra barata en realidad.
Estudiante: Si

Profesor 2: O sea que los inmigrantes ustedes los pueden ver bajo una dimension
economica.

Profesor 2: Ustedes vienen pero nosotros los necesitamos aqui para poblar el pais, pero
fundamentalmente los necesitamos para mano de obra, para que trabajen de pedn
rural, en las estancias ganaderas, para que trabajen de jornaleros y si no consiguen
trabajo y no se quieren quedar en el campo, van a trabajar de changadores en el
puerto, van a conducir los tranvias en la ciudad, van a construir los edificios publicos...
(Extraido de Observ. N2 4, Colegio 1, Anexo p.178).

Profesor 1: Ahora bien, estos inmigrantes se van a asentar mucho en el campo, se van
a dedicar a trabajar la tierra como peones rurales, como jornaleros, en algunos casos
van a arrendar la tierra, pero muchos de ellos van a recalar en las grandes ciudades,
Buenos Aires, Cordoba, Rosario, que van a tener diferentes tipos de trabajos, algunos
hardn uso éde qué? De su situacion, de lo que ya trabajaban en Europa, por ejemplo,
zapatero, sastre, comerciante, conductores de tranvias, trabajo en tendido de rieles,
todo lo que tenga que ver con el trabajo de la infraestructura (Extraido de Observ. N2
5, Colegio 1, Anexo p.188).

Lo que dicen los estudiantes en las entrevistas: En las entrevistas se puede

observar como los estudiantes articulan lo leido en el texto con las intervenciones de
los docentes durante las clases, cuando explicaron las diferentes actividades que

realizaron los inmigrantes en nuestro pais:

E.: Entonces el inmigrante éa qué se dedico?



A1: A cosechar pero como que eso no le alcanzaba para subsistir entonces buscaban
en la ciudad otros empleos.

E.: (Y qué encontraban?

A1: En construccion, como vendedores...

E.: ¢ Vendedores?

Al: Eh... mmm no, propietarios de neqocios...

E.: (A ddnde dice eso?

A1: Ah no, en el texto no lo dice, el profe nos habia explicado...

E.: Ah...que se dedicaban en la ciudad a....

A1l: A vender o eran sastres o algo asi (Extraido de Entrevista N° 3, Colegio 1, Anexo
p.250).

E.: Uds. dijeron recién que ellos venian porque se les habia dicho algo pero se dieron
cuenta que no era asi, ¢por qué no era asi?

A1l: Porque tenian pocas ganancias y no terminaron con tierras, con parcelas para
poder vivir.

E.: ¢ Terminaron con tierras?

A1: Claro que no tenian...

A2: No tenian un lugar donde vivir.

E.: O sea, no lograron...

A1: No. Se encontraban en el Hotel de Inmigrantes o sino andaban de tierra en tierra,
trabajando...

A2: Rotaban hasta terminar el trabajo. O tenian que hacer otras cosas también, tenian
que ser costureras, los nifos también.

E.: (Y eso de costurera...?

A2: Eso dice en otro texto (Extraido de Entrevista N2 5, Colegio 1, Anexo pp.258-259).

- Sobre “Las sociedades de inmigrantes”

Lo que circul6 en clase, a través del discurso docente: En distintas

oportunidades los docentes del Colegio 1 expresaron a sus alumnos cémo se fueron
agrupando los inmigrantes en diferentes asociaciones y centros de residentes donde
trataban de mantener vivas sus costumbres, tradiciones, creencias, festividades,

comidas, su cultura en general. Veamos en los protocolos, algunos ejemplos:

Profesor 1: -... Y por otro lado, es decir, écomo esos inmigrantes empiezan a insertarse
en la vida cotidiana, como van a empezar a buscar la forma de aglutinarse?, ide qué
manera se podian aglutinar?, iustedes conocen como empiezan a relacionarse esos
inmigrantes acd en Salta por ejemplo? éConocen algun lugar donde los inmigrantes
hacian su vida social, se casaban, digamos recuperaban la_ memoria a través de la
cocina? Acd hay tres instituciones muy importantes en Salta. Una que estd en la calle
Balcarce y Entre Rios y...a ver, veamos...imaginemos

Estudiante: -La Sociedad Espafola.

Profesor 1: -Bueno, Sociedad Espafiola, bien. ¢ Hay otras sociedades acd?




Estudiante: -Si, la Sociedad Italiana.

Profesor 1: -Bueno, queda en la calle

Estudiante: -Zu...Zuviria!

Profesor 1: -¢Y hay otra sociedad?

Estudiante: -Si, Francesa

Profesor 1: -Bueno, Francesa...pero una mds tipicamente del noroeste argentino,
porque llegaron muchisimos inmigrantes acd al noroeste, fundamentalmente a
Tucumdn, Salta, Jujuy y lo que es el norte de nuestra provincia, Ordn y Tartagal, que
genéricamente los denominamos “turcos”...

Estudiante: -Del medio oriente.

Profesor 1: -¢ Como se llama esa Sociedad? que estd en la calle San Martin...
Estudiante: -Sirio Libanesa

Profesor 1: -Entonces acd en Salta, tenemos esas instituciones en las cuales se
juntaban los inmigrantes para...bueno para...

Profesor 2: -A ver é¢para qué se juntaban? Ustedes imaginense los inmigrantes
llegando a un pais desconocido... qué les pasa a los inmigrantes cuando llegan acd?
Estudiante: -Se sienten incomodos.

Profesor 2: -Cuando uno va en grupo a un lugar desconocido, ¢qué hace?, ése separa,
se dispersa o se aglutina?...

Estudiante: -Se...se agrupa.

Profesor 2: -Se agrupa...

Profesor 2: -Bueno, las colectividades como se sentirian llegando a un pais extraio, en
muchos casos no conocian el idioma; porque si me dicen que es un espaiol el que viene,
conoce el idioma, pero si me dicen que es un sirio libanés ya no es tan fdcil; entonces
écomo hago yo para no sentirme tan desprotegido y vulnerado?

Estudiante: -Me junto con las personas que son parecidas a mi.

Profesor 2: -Exactamente. Que hablan el mismo idioma, una misma idiosincrasia, que
tenemos festividades comunes, tenemos identidad...

Estudiante: -Es una cuestion de organizacion

Profesor 2: -Es una cuestion de organizacion. Bueno cuando alguien se enferma tiene
que haber sociedades que los auxilien o ¢no?

Estudiante: -Sii...

Profesor 2: -¢ Por qué se llaman “Sociedad Italiana de Socorros Mutuos”? ¢ Qué querrd
decir?

Estudiante: -Porque se ayudan entre ellos.

Profesor 2: -Porque se ayudan entre ellos, bien... (Extraido de Observ. N2 2, Colegio 1,
Anexo pp.141-142-143).

Profesor 1: Cuando llegan los inmigrantes acd se van a empezar a asociar en las
sociedades de socorro mutuo que nosotros hemos visto acd en Salta a partir de 1882
en el caso de la Sociedad Espaiiola, 1883 en el caso de la Sociedad Italiana y 1920 en
el caso de la Sociedad Sirio Libanesa, que son sociedades que tienen el objetivo de
nuclear a aquellos inmigrantes para ofrecerles su servicios, ofrecerles buscarle trabajo,
asociarse, y agruparse para sequir manteniendo sus costumbres, que venian con esas
costumbres que tenian que ver con Europa. (Extraido de Observ. N° 5, Colegio 1, Anexo
p.188).




Lo que dicen los estudiantes en las entrevistas: En las siguientes entrevistas

podemos ver cdmo se hace presente en las argumentaciones de los entrevistados, el

discurso que circul6 en las aulas:

E.: Y luego... (donde fueron?

A.1: Al Hotel de los Inmigrantes por un par de meses y después tenian que buscar un
lugar donde quedarse.

E.: ¢Y ellos estaban como solos?

A.1: Crearon las sociedades.

A.2: La sociedad italiana, francesa, espafiola y...

A.1: Sirio-libanesa

E.: ¢Para qué?

A.1: Compartir la cultura que tenian entre ellos, hablar de los problemas que tenian.
E.: La soledad, el idioma

A.2: No se sentian tan solos de esa manera. (Extraido de Entrevista N2 8, Colegio 1,
Anexo p.280).

E.: ¢La idea de quién era muy buena?

A1l: Eh... de Domingo Faustino Sarmiento, de como para levantar a la sociedad y a la
Argentina, y bueno que... no estuvo tan bueno para los inmigrantes porque bueno
tuvieron que trabajar y no se pudieron mantener en un mismo lugar y bueno su vida
era trabajar siempre, y que tampoco recibian este... tanta aceptacion porque no
podian votar y bueno tenian que reagruparse de distintas formas.

E.: Bien, eso lo complementaste con otra lectura me parece ¢no? ¢Qué hacian los
inmigrantes para no estar solos?

Al: Eh... se reagrupaban como acd en la sociedad italiana, sirio libanesa... (Extraido de
Entrevista N° 2, Colegio 1, Anexo p.247).

Vemos y analizamos en estos ejemplos como los estudiantes recurren alos
contenidos que circularon en las clases para la comprension de lo que estan
leyendo. El entrecruzamiento de los registros de las observaciones aulicas y las
entrevistas a los estudiantes nos ofrece indicios del trabajo intelectual desarrollado
por algunos alumnos del Colegio 1, en la lectura sobre el inmigrante frente al problema
de la propiedad de la tierra.

Para cerrar este apartado culminamos con las palabras de Delia Lerner (2001)
ya citadas en el capitulo .

Como lector supone también la movilizacion de estrategias tales como...recurrir a
otros textos que puedan aportar elementos para la comprensién de lo que se esta
leyendo... Poner en accidn estas estrategias implica necesariamente, de manera

inseparable, movilizar los conocimientos que ya tienen-y que resultan pertinentes para



profundizar la comprension- acerca del tema tratado en el texto, del autor y sus

probables intenciones, del género... (pp. 98-99)

No es la intencién de este trabajo caracterizar practicas aulicas de Historia,
pero si podemos observar que cuando se promueven instancias de participacion y
reflexion y se brindan espacios de libertad e intercambio, los alumnos despliegan

estrategias mas variadas para construir conocimiento disciplinar.

B. La elaboracién de inferencias e interrelaciones que les permiten
reconstruir entramados explicativos que van mas alla de la informacion

explicitada en los textos y dan cuenta de sus marcos asimiladores

En el capitulo Il de este trabajo, desarrollamos algunas caracteristicas del
meétodo critico para el estudio de los hechos historicos. Dijimos que es el historiador
quien ordena el conocimiento y la interpretacién de los procesos histéricos a partir de
la aplicacion del método critico, realizando permanentemente preguntas al pasado.
Intenta dar razén de aquello que ocurrid. Sefialamos que el “espiritu critico”, al que
hace referencia Prost, es entendido como las reglas de la critica y la elaboracion de
referencias. Expresamos que es a partir de la pregunta y de una forma particular de
interrogar las fuentes que se construyen los hechos. Asi expresa Seignobos como el

historiador trabaja con las huellas del pasado.

Estas huellas son los documentos, y el método histérico consiste en examinar los
documentos para llegar a determinar los hechos pasados de que los documentos son
las huellas. Toma por punto de partida el documento observado directamente, y desde
ahi se remonta, por una serie de razonamientos complicados, hasta el hecho pasado
gue se trata de conocer. Difiere, pues, radicalmente de todos los métodos de las otras
ciencias. En lugar de observar directamente hechos, actta indirectamente razonando
sobre documentos. Siendo todo conocimiento histérico indirecto, la Historia es
esencialmente una ciencia de razonamiento. Su método es un método indirecto, por

razonamiento (Seignobos, citado por Prost, 2001, p. 81).

En el andlisis de los protocolos se encontraron acciones cognitivas de los
estudiantes que guardan relacién con las operaciones que realizan los historiadores.



Nos referiremos en este apartado a un tipo de razonamiento logico, la
inferencia. La inferencia implica deduccion, conectar hechos, relacionarlos, sacar
alguna conclusion. Las inferencias se encuentran presentes en los procesos
cognitivos e investigativos que el historiador lleva a cabo para comprender el pasado
y juegan un rol importante en la construccion de las interpretaciones. Los estudiantes
como los historiadores, también infieren, conectan y relacionan hechos sobre
aspectos de la situacion histérica que van mas alla del texto leido y asimismo ponen
en juego sus marcos asimiladores desde los cuales construyen conocimiento
histérico. Veamos algunos ejemplos en los protocolos del Colegio 1.

El texto leido por los estudiantes en las entrevistas relata que Sarmiento
aspiraba que los inmigrantes pudieran obtener un ascenso social convirtiéndose en
pequefios y medianos propietarios rurales y que eso no se logré ya que los
latifundistas no vendian sus tierras, las dividian en parcelas para arrendarlas y los
inmigrantes debian pagar una exorbitante suma de dinero para poder comprarlas.

Es interesante analizar el pensamiento de los estudiantes cuando, en el trabajo

de reconstruccion textual, realizan diferentes inferencias:

- Cuando refieren que venir a estas tierras les daria a los inmigrantes

“estabilidad econémica”:

E1: Este es uno de los textos que leyeron en clase, la idea es leerlo nuevamente para
ver qué nos dice el texto.

A1l: “El orden conservador, 1880-1916. El inmigrante frente al problema de la
propiedad de la tierra. La inmigracion fue parte de un proyecto de algunos pensadores
de la clase dirigente argentina que pretendian transformar la sociedad. Domingo
Faustino Sarmiento imaginaba una sociedad de pequefios y medianos propietarios
rurales. Creia que los inmigrantes europeos que llegaban al pais contando sélo con sus
brazos y sus deseos de trabajar debian tener la oportunidad de aspirar al ascenso
social”.

E1: Qué nos estd diciendo este primer pdrrafo del texto...

A1l: Que... bueno, que la inmigracion fue un proyecto en base a que, digamos que, fue
pensado gracias a la vision que tenia Domingo Faustino Sarmiento, que él tenia fe que
la gente que viniera de afuera iba a poder progresar de forma positiva acd en el pais...
para tener una buena estabilidad econdmica.

E1l: i Todo eso dice el texto? A ver donde dice que para que tengan una buena
posibilidad economica... (Extraido de Entrevista N2 1, Colegio 1, Anexo p.224).




Cuando interpretan que con la llegada de inmigrantes “creceria

econémicamente nuestro pais”:

E.: éLlegaban al pais contando sdlo con sus brazos? ¢ Qué quiere decir?

Al: Eh... que o sea cuando viajaban, viajaban en barcos y venia mucha gente y no
podian traer muchas cosas, o sea sélo traian las cosas esenciales.

E.: Eso no lo dice el texto pero si lo vieron...

Al:Si

E.: Y acd, ¢y esto qué querrd decir? “Debian tener la oportunidad de aspirar al ascenso
social”...

A1l: Porque cuando comenzaban estaban como en una clase social baja que o sea
podrian aspirar a mds...

E.: (Acd, en Argentina?

A1: Claro en Argentina...

E: Bien...

A1: Bueno y eso ayudaria también al crecimiento del pais (Extraido de Entrevista N92,
Colegio 1, Anexo p.240).

Cuando piensan que ascender socialmente los “subiria de categoria a una

clase social mas alta o igual que la de los argentinos”

E.: (Y qué iban a lograr con eso?

Ambos alumnos: Un ascenso social.

E.: (Qué quiere decir ascenso social?

A2: Ser duefio de una parcela de tierra pero tendria que pagar para tener esa parcela.
E.: (Qué quiere decir ascender socialmente?

A2: Ser duefios

E.: Bueno... ¢ Ser dueiio de qué, de una tierra? Un poco lo que nos dice acd éno es cierto?
Ascender socialmente ¢équé entienden por eso? (Como eran los inmigrantes cuando
venian?

A1: Pobres

E.: (Eso lo vieron en clase? Porque acd no nos dice nada.

A2: Si, en clase lo vimos

E.: Entonces ascender socialmente équé querrd decir?

A2: Subir de categoria digamos, clase media hasta llegar a clase alta (Extraido de
Entrevista N2 6, Colegio 1, Anexo p.260).

E.: Bueno ahi no dice que traian pocas cosas pero...

A2: Te lo sugiere.

A1: Y bueno el hecho de trabajar para poder sobrevivir. Y también dice que tenian que
tener la oportunidad de aspirar a ascenso social.

E.: (Qué querrda decir el ascenso social?

A1l: O sea que sean de una clase mds alta, iqual a la de los argentinos.




E.: Y porque ellos eran...

A1: Clase baja. Y bueno para aspirar al ascenso social debian tener el acceso a una
propiedad de la tierra y la educacion obligatoria que era gratuita y laica (Extraido de
Entrevista N° 10, Colegio 1, Anexo p.275).

A1: “Sus deseos de trabajar debian tener la oportunidad de aspirar al ascenso social”
(Lectura del texto).

E1:¢... el ascenso social?

A1: El aspecto social, digamos que... ehh las distintas...

A2: Subir, ehhh, subir en su-

A1: Digamos, el ascenso social era, los inmigrantes asi dicho-

A2: Que no sean solamente rurales sino que empiecen a avanzar y a producirse mejor
ellos digamos, para subir con la plata que se gana. Aspirar a un, a un ascenso social
dice

E1: A un ascenso social, salir de esa condicion-

A2: De la pobreza, mds que nada por lo que-

A1: Para progresar, salir de la pobreza... (Extraido de Entrevista N2 1, Colegio 1, Anexo
p.224).

En otros protocolos encontramos afirmaciones de los estudiantes que aluden
a las causas del aluvion migratorio. Si bien el texto leido sdlo expresaba que
Sarmiento imaginaba una sociedad de pequefios y medianos propietarios rurales y
creia que los inmigrantes europeos que llegaban al pais contando sus deseos de
trabajar debian tener la oportunidad de aspirar al ascenso social, algunos estudiantes
infieren las causas de expulsion de sus paises de origen y le adjudican a la Argentina

el rol de pais liberador.

E.: Bueno, la pregunta es qué han entendido de la lectura del texto.

Al: Entendimos que... que traian inmigrantes... a la Argentina.... Para hacerlos
trabajar, para que se independicen acd... (Extraido de Entrevista N° 5, Colegio 1, Anexo
p.257).

E.: (Qué mds pueden decir de los inmigrantes?

A.2: En Europa no podian estar y tuvieron que venir acd a buscar trabajo

E.: (Algo mads?

A.2: Eran de clase baja. Estaban como esclavos. (Extraido de Entrevista N2 8, Colegio
1, Anexo p.270).

E.: ¢Se acuerdan por qué mds venian, por ejemplo, los drabes?

A2: Por el tema de la guerra. Algunas personas que no eran del pais.
E.: La ilusion de ellos era...

A1: Librarse de todo eso y conocer otro tipo de cultura.




A2: Empezar de nuevo. (Extraido de Entrevista N2 9, en Colegio 1, Anexo p.274).

El andlisis resefiado muestra, por un lado las reconstrucciones que fueron
desplegando los estudiantes a partir de inferencias e interrelaciones
reconstruyendo entramados explicativos que van mas alla de la informacién
explicitada en los textos. Destacamos que este tipo de reconstruccion guarda
relacion con el trabajo de los historiadores.

Y por otro lado vimos como en ese acercamiento al texto los estudiantes dan
cuenta de sus marcos asimiladores. Estos marcos epistémicos, como lo dijimos en
el capitulo Il, estan compuestos por las teorias y nociones que construyen los alumnos
sobre el mundo social y que son orientadas por las representaciones sociales,
representaciones que incluyen valores y actitudes que se transmiten a los estudiantes
a través de la comunicacion explicita o implicita de docentes, familias, pares y medios
de comunicacidon. Esta perspectiva epistemolégica del constructivismo situado
supone concebir a los estudiantes como sujetos protagonistas en su proceso de
aprendizaje con capacidad de construir y de transformar.

Estas reconstrucciones se logran cuando se brinda la posibilidad de interactuar
con el texto y se permite que fundamenten sus propias interpretaciones sobre la

tematica en estudio, en este caso, la situacion de los inmigrantes.

C. El asumir una postura critica sobre lo que dice el texto, formulando
interrogantes, tomando una posicién personal, estableciendo empatia

con los personajes de la situacién historica.

Analizando las entrevistas realizadas de ambos colegios, algunas acciones
cognitivas que ponen en juego los estudiantes cuando interactlian con ese texto leido,
revelan interpretaciones propias acerca de la situacion econdmica de los inmigrantes
y en algunas ocasiones cuestionan a la élite argentina y a los latifundistas por
“haberles creado una falsa ilusion”, “no permitirles ser propietarios de las tierras” o

“haberlos tratado mal”. Veamos algunos protocolos.

E.: Llegaban en los barcos y se establecian ahi cerca del puerto...

A2: Esto también era malo para algunos de la élite argentina porque como gque los
trataban de forma despectiva.

E.: (Por qué?




A2: Porque uno que venia de Espafa le decian gallego, a los italianos los tanos.

E.: Quiénes eran la élite argentina?

A2: La gente mds importante, los politicos y las familias de plata.

E.: Les molestaba esta gente inmigrante, épor qué?

Al: Eran gringos.

A2: Algunos eran que venian a consequir un trabajo y otros que venian a invertir.

E.: éiLa élite trataba de manera despectiva a los que tenian mucho dinero?

A2: No, a los que venian para eso (Extraido de Entrevista N2 2 Colegio 2, Anexo p.286).

E.: (Qué interpretan en ese pdrrafo?

A2: -Nos habla sobre las producciones de cereales y de carnes, a través del mercado
externo, que era mds rentable si se les encaraba a través de los grandes latifundios.
Dicen que ellos usaban sus tierras para producir, no las querian vender en realidad,
sino que, las utilizaban como método de ganancia constante, no que las vendian y listo.
A1: -Claro, no les convenia venderlas ya que hacian trabajar ahi a las otras personas y
obtener mayores ganancias.

A2: -También dice acd, que el inmigrante arrendatario resultaba ser un pequefio
productor rural, es como lo que dice que metian a los inmigrantes a trabajar en sus
tierras y ellos ganaban plata en los latifundios, mientras que los inmigrantes serian
pequenos productores que llevaban adelante, casi siempre, acompafado por su
familia y algunos jornaleros ocasionales, sobre las tareas agricolas, pero no eran
propietarios de la tierra, o sea, trabajaban en las tierras de los latifundistas.

E.: (Qué otras cosas pueden agregar de lo que interpretaron del texto?

A2: -Bueno, yo creo que lo que hay que resaltar, es que a los inmigrantes, les qustaba
mucho __tener _un_terreno o una_propiedad donde ellos podian instalarse
permanentemente; pero siempre tenian que estar cambiando de lugar, en donde vivir
y en donde realizar sus actividades de trabajo y sus diligencias.

A1: -Claro, ellos entraban como inmigrantes a la Argentina, y venian, dispuestos a
trabajar, para juntar plata, y comprarse un terreno, pero después, cuando ellos
querian comprar el terreno, aumentaban el precio y era muy caro, que ellos no podian
comprar, porque no les pagaban el suficiente dinero para poder comprar esas tierras,
que salian caras.

A2: -Ademds, no les convenia vender sus tierras, y mucho menos a los inmigrantes,
porque se iban a aduediar y los otros perdian sus latifundios. (Extraido de Entrevista N@
4 Colegio 1, Anexo pp.254-255-256)

E.: (Qué mds han interpretado del texto?

A1: Que los inmigrantes pensaron que los iban a tratar de una manera diferente a lo
que paso antes de llegar... tenian que trabajar de esa manera para seguir ahi porque
en su lugar natal habia problemas por eso venian acd...

A2: Claro, pensaron que acd iba a hacer mejor que alld porque les habian dicho algo
asi pero en realidad, no (Extraido de Entrevista N2 5 Colegio 1, Anexo p.258)

E.: ¢Qué paso entonces con el objetivo de Sarmiento?
A1: No se cumplid
E.: :Qué mads?



A1l: Que fue una falsa ilusion para la gente. (Extraido de Entrevista N2 9 Colegio 1,
Anexo p.274).

E1: ¢Por qué dice asi: “En realidad estas cosas sucedieron de forma diferente”...?

A2: Porque no era lo que esperaban ellos, iban con, con una idea de trabajo, o de, o de
vivienda que se habia prometido, por asi decirse, y por eso llegaban tantos
inmigrantes. Y cuando Illegaron ahi se dieron cuenta que no era lo que les habian
prometido sino que era mds complicado la situacion... (Extraido de Entrevista N° 1
Colegio 1, Anexo pp.227-228).

E.: Y respecto a las expectativas de los inmigrantes...

Al: Eh.. para mi la idea central estaba muy buena, pero que debido a los
acontecimientos se fue como disolviendo esa idea y se realizaron diferentes cosas a lo
que _estaba planeado, y bueno de esa forma se tuvieron que adaptar tanto los
inmigrantes como los habitantes de Argentina.

E.: éLa idea de quién era muy buena?

A1l: Eh... de Domingo Faustino Sarmiento, de cdmo para levantar a la sociedad y a la
Argentina, y bueno que... no estuvo tan bueno para los inmigrantes porque bueno
tuvieron que trabajar y no se pudieron mantener en un mismo lugar y bueno su vida
era_trabajar siempre, y que tampoco recibian este... tanta aceptacion porque no
podian votar y bueno tenian que reagruparse de distintas formas (Extraido de
Entrevista N2 2, Colegio 1, Anexo pp.246-247).

E.: (Qué otras cosas han interpretado del texto?

A2: -Que al principio, la ciudad de Buenos Aires le ofrecia al inmigrante, un medio de
vida complementario, sobre la actividad rural, y la mayoria de los trabajadores
permanecian en el campo, nada mds que durante meses de la cosecha, y ahi es, como
dice él, después iban rotando de campo en campo.

A1: -Bueno, lo que yo creo que, cuando ellos lleqgaron les daban varias alternativas,
aunque no eran muy buenas, sino, simplemente los tenian como unos trabajadores
mds, mano de obra, que es a diferencia de lo que veia Sarmiento, que él podia ver a las
personas como parte de la sociedad y no solamente, mano de obra (Extraido de
Entrevista N2 4, Colegio 1, Anexo p.254).

Examinando estos protocolos vemos cémo los estudiantes formulan sus
propias opiniones sobre las ideas expresadas en los textos. El material de lectura
utilizado en ambas instituciones describe los trabajos realizados por los inmigrantes,
sin emitir valoraciones. Muchos alumnos interpretan las ideas de los textos
imaginando la situacion por la que pasaron los inmigrantes, una situaciéon no deseada
ni esperada por la poblacion extranjera. Se imaginan a los inmigrantes pasando por
situaciones “injustas” y se ponen en su lugar. Este tipo de reconstruccion guarda
relacion con el trabajo de los historiadores. Bloch (1982) expresa en su obra, como
los historiadores apelan a la imaginacién para construir representaciones historicas

pasadas.



- La historia, sin embargo, tiene indudablemente sus propios placeres estéticos, que no
se parecen a los de ninguna otra disciplina. Ello se debe a que el espectaculo de las
actividades humanas, que forma su objeto particular, estd hecho, mas que otro
cualquiera, para seducir la imaginacion de los hombres (p.12).

- Algunos diran que las distinciones asi establecidas, cortando a través de la vida
misma, no existen sino en la mente, pero no en la realidad, donde todo se mezcla. Y
surgira la palabra "abstraccion". De acuerdo. ¢ Pero por qué temer a las palabras?
Ninguna ciencia puede prescindir de la abstraccion, como tampoco, desde luego, de

la imaginacion (pp. 114-115).

Como lo sefialamos al comienzo de este trabajo, forman parte del marco
tedrico de esta investigacion los desarrollos tedricos brindados por la epistemologia
de la historia porque nos permiten comprender el aprendizaje escolar de la historia a
partir del aporte sobre las operaciones que realizan los historiadores para construir
conocimiento y sobre la naturaleza del conocimiento histérico. Los hechos historicos
no solo se describen o se explican sino también se interpretan. Este “espiritu critico”
al que hace referencia Prost (1996, p.68), que los interpreta y objetiviza, permite
distinguir a un historiador profesional del aficionado y del novelista.

Nuevamente podemos revelar como “estos novatos” — al igual que los
profesionales- piensan y reconstruyen la tematica en estudio, en esta oportunidad
asumiendo una postura critica sobre lo que dice el texto, formulando
interrogantes, tomando una posicién personal y estableciendo empatia con los
personajes de la situacion histérica.

Van aprendiendo Historia, leyendo.

D. Lautilizacion de razonamientos por analogia

Cuando los alumnos se encuentran con el texto de historia, lo interpretan con
la ayuda de su mundo, establecen analogias entre dos momentos temporalmente
diferentes. El uso de comparaciones tales como las analogias y las metaforas son
recursos utilizados frecuentemente por los alumnos y constituyen una actividad

espontanea para dar sentido a lo desconocido. Las analogias se utilizan para



comprender las situaciones historicas a partir de la experiencia en diversas practicas
sociales. Segun manifiesta Didier Cariou (2006), en sus investigaciones,...los
razonamientos por analogia —redactados en ese momento espontaneamente por los

alumnos- constituian datos utiles para el estudio de la conceptualizacion en historia
(p.1).

Por una parte, a través de esas aproximaciones, el razonamiento por analogia
favorece la explicacion de un hecho histérico refiriéndolo a una relacion causal del
mismo tipo. En efecto, como todos lo hacemas en la vida cotidiana para comprender
lo que otros “tienen en la cabeza”, los historiadores se ubican en pensamiento al lado
de los hombres del pasado para dar cuenta de las razones y las intenciones que los
han impulsado a actuar en un contexto particular y para producir una “explicacion
comprehensiva, Weber, 1913 (Cariou, 2006, p. 2).

Se transfieren tipos de explicacion que permiten comprender situaciones o
hechos pasados. Esta comparacion es una herramienta cognitiva imprescindible del
historiador.

El historiador razona por analogia con el presente, transfiriendo al pasado modelos de
explicacion probados en la experiencia social que cada uno vive diariamente. Esta es,
por otra parte, una de las razones del éxito que la historia logra ante el publico: el
lector que quiera adentrarse en un libro de historia no necesita poseer ninguna
competencia especifica. Es evidente que, para ser posible, este razonamiento por
analogia supone a la vez la continuidad en el tiempo y su objetivacion. EI movimiento
de vaivén entre el presente y el pasado que hemos analizado més arriba resulta ahora
fundamental. Se basa, ademas, en el postulado de una continuidad profunda entre los
hombres a través de los siglos y apela, en fin, a una experiencia previa de la accién y
de la vida de los individuos en sociedad, lo cual nos sitla de nuevo ante ese vinculo

existente entre la comprension y lo vivido (Prost, 2001, pp.165-166).

Como se ve, el razonamiento por analogia es un recurso no sélo empleado por

los estudiantes sino también por los historiadores.

Lo que es verdad para la historia de los historiadores lo es también para la historia
ensefiada. En la medida en que el razonamiento histérico procede del razonamiento

natural —aunque controlado por el método cientifico de los historiadores- se considera



qgue hay continuidad y no ruptura entre el pensamiento del sentido comun de los
alumnos y el pensamiento del historiador (Lautier, 2001). A partir del sentido comun
progresivamente controlado por ciertas operaciones de distanciamiento propias de la
disciplina, los alumnos acceden —a su nivel, pues no se trata de hacer de ellos
“pequefos historiadores”- a los procesos del pensamiento histérico, en la forma en
que es posible practicarlos en las clases. Esta continuidad fundamenta el “modelo
intermediario de aprendizaje de la historia” de Nicole Lautier (1997) que remite al
modelo mas general de la “zona de desarrollo proximo” de Vigotsky (1934) o a la

aproximacion en espiral de Bruner (1996) (Cariou, 2006, p.3).

Para acceder a un pensamiento histérico cientifico es necesario favorecer el
control del pensamiento analdgico. En las entrevistas clinico-didacticas se
encontraron razonamientos por analogia, expresados por los estudiantes de manera
espontanea. Estas aproximaciones ligadas, en este trabajo, al conocimiento sobre la
inmigraciéon en Argentina, son denominadas por Lautier (2006), analogias no
controladas. Citando a este autor, Cariou (2006, p.3) expresa que las analogias no
controladas son construcciones de conceptos historicos a traveés de aproximaciones
intuitivas, entre hechos del pasado por conocer y registros de saberes heterogéneos,
saberes basados en la experiencia presente de cada uno, en los conocimientos
escolares ya asimilados, en un pensamiento del sentido comun, en una psicologia
ingenua sobre el comportamiento de los hombres en sociedad, mediatizados por las
representaciones sociales. Ese proceso espontaneo —analogias no controladas-
deberia desaparecer en beneficio de las analogias controladas, mejor formalizadas
y representativas de la apropiacién de los conceptos de la disciplina. Es decir,
siguiendo a Cariou (2006), las analogias controladas implican la racionalizacion del
pensamiento social del sentido comun y “suponen su control y distanciamiento a
través de la movilizacién en clase de operaciones de historizacion especificas, entre
las cuales se encuentran la periodizacién, la construccion de entidades y el control

del razonamiento analdgico” (p.4) a través de la colaboracion del docente.

Analicemos algunas entrevistas donde los estudiantes se valen de recursos
analdgicos para dar sentido a ciertos conceptos que aparecen en el texto histérico,
utilizando referencias del presente y experiencias cotidianas. Estas marcas de la

actividad cognitiva de los alumnos son las que intentaremos examinar. Por ejemplo,



cuando comparan a la estancia ganadera con la finca; a los peones itinerantes con

los trabajadores- golondrina y a los latifundistas con los grandes empresarios.

Ejemplo 1: “Estancia ganadera-finca”

En Salta, en la actualidad, las estancias son denominadas fincas, son aquellos
terrenos destinados a la agricultura y a la ganaderia.

A.: (Lee en voz alta el texto) “Por estas razones las alternativas que se les presentaban
a los trabajadores del drea rural eran las siguientes: ser arrendatario (inquilino) y rotar
de campo en campo o conchabarse en una estancia ganadera como peén mds o menos
estable o en una explotacion agricola como jornalero sdlo para levantar las cosechas.”
E.: ..Porque ahi dice conchabarse, isaben qué es? A.: Debe ser mantenerse en un
lugar...

E.: (En una estancia ganadera?

A.: Rural, en una finca. (Extraido de Entrevista N2 2, Colegio 1, Anexo p.245).

De acuerdo a las dimensiones de la propiedad y los usos que se han hecho de sus
tierras, éstas han sido denominadas de diversas formas. Los estudios sobre
propiedades "rurales" durante los siglos XVIII y XIX las denominaron haciendas y
estancias...

Sin embargo, al situarnos en el siglo XX tales nociones no permiten dar cuenta de las
variables que definen a estos espacios. En este sentido, el uso del término finca
amerita dos consideraciones metodoldgicas. En primer lugar, puede entenderse como
una categoria nativa, en tanto es empleada por los habitantes locales para referirse a
los lugares donde han funcionado los cultivos de tabaco y donde muchos trabajaron y
vivieron. Por su parte, es una nocién de uso comun que remite a los espacios agro-
productivos (Aglero, 2014, p. 122).

Esta “aparente confusion” de los estudiantes en realidad esta mostrando como
piensan ese pasado desde una referencia del presente, desde un marco

culturalmente compartido.

Ejemplo 2: “Peones itinerantes- trabajadores- golondrina”

El texto leido durante las entrevistas hacia alusion al trabajo rural de los
inmigrantes como pequefios productores rurales independientes, ellos no eran

propietarios de las tierras que trabajaban sino que establecian un contrato de



arrendamiento con los latifundistas, por dos afios (caracter “itinerante”). Al finalizar el

contrato podian renovarlo o marcharse a otra parcela.

E.: ... fijate lo que dice “esta caracteristica itinerante de la mano de obra no favorecio
en absoluto el establecimiento la poblacion del drea rural” équé quiere decir
itinerante?

A2: (El horario?

E.: No, el itinerante es el (...) que no puede quedarse.

A2: No tiene lugares fijos, los inmigrantes golondrina, que vienen para la cosecha.

E.: Bueno el ultimo pdrrafo équé nos dice?

A2: Que la ciudad de Buenos Aires al inmigrante le dio un medio de vida
complementario a la actividad rural que a muchos trabajadores les parecia (no se
entiende) de cosecha, que serian los inmigrantes golondrinas (Extraido de Entrevista
N2 6, Colegio 1, Anexo pp.262-263).

Notamos en este ejemplo otra comparacion de presente-pasado. Los alumnos
utilizan nociones que derivan de sus practicas sociales para interpretar los conceptos
del texto. En la provincia de Salta, la estacionalidad de las cosechas y los procesos
productivos distribuidos por épocas del afio (tabaco, poroto, cafia de azucar,
hortalizas) originan una constante afluencia de trabajadores golondrina, peones
rurales que sélo se emplean para las cosechas de dichos cultivos estacionales. Son
trabajadores agrarios transitorios, estacionales, que migran de diferentes regiones de
la provincia, de provincias y paises vecinos, cubriendo la demanda de cosechas de
diferentes cultivos. La nocion de trabajador golondrina no es semejante al concepto
de trabajador itinerante, que menciona el pasaje leido. Sin embargo hay un proceso
espontaneo en los estudiantes de interpretar la informacion del texto por analogia con
los conocimientos familiares que cada individuo posee sobre su mundo, diria Lautier
(2006). Tarea que también realizan los historiadores cuando pretenden explicar
hechos del pasado, tal como sefiala Bloch “En verdad, conscientemente o no, siempre
tomamos de nuestras experiencias cotidianas, matizadas, donde es preciso, con

nuevos tintes, los elementos que nos sirven para reconstruir el pasado” (1982 p.39).

Ejemplo 3: “Latifundistas-grandes empresarios”

Como se sefald en el capitulo 1l de este trabajo, en el apartado Un recorte

didactico en la ensefianza de la Historia, el sector productivo mas importante en



nuestro pais a fines del siglo XIX y principios del XX era el agricola-ganadero y las
explotaciones de cereales y carnes se habian convertido en el factor dinamico del
desarrollo econdmico durante ese periodo. Una de las caracteristicas que definieron
al modelo agro-exportador fue, entre otras, el latifundio, unidad de produccion
agropecuaria compuesta por grandes propiedades rurales ubicadas mayoritariamente
en la region pampeana, cuya produccion se destinaba a la exportacion. Los
latifundistas eran los terratenientes, los propietarios de esas grandes extensiones de
tierras fértiles que no las subdividian para su venta sino que las organizaban en
parcelas, las arrendaban a los inmigrantes con el fin de ponerlas a producir. El
arrendamiento como forma de tenencia no estimulaba la inversion tecnoldgica sino
gue aseguraba la concentracion econdmica de la élite terrateniente-latifundista.

Las particulares caracteristicas de las empresas agrarias en la actualidad estan
dadas por la produccion y comercializacion de productos provenientes de las
actividades agropecuarias, forestales, o mixtas, la creacion de nuevos mercados y la

inversién en nuevas tecnologias en zonas rurales.

A.: (Lee en voz alta el texto) “En realidad las cosas sucedieron de forma diferente. El
acceso de los inmigrantes a la propiedad rural fue muy limitado. La produccion de
cereales y de carne para el mercado externo era mds rentable si se la encaraba a través
de grandes latifundios.”

A.: Ah porque las cosas se desviaron o sea de la idea principal no fue lo que sucedid,
porque bueno se concentraban mds en grandes parcelas de latifundio.

E.: Y éiquiénes eran los duefios del latifundio?

A.: Los grandes empresarios. (Extraido de Entrevista N22, Colegio 1, Anexo p.242).

Estos estudiantes intentan comprender el concepto “latifundista” asociandolo a
la nocién actual de empresario rural.

El despliegue de procedimientos anal6gicos por parte de los alumnos
parece favorecer la comprension del hecho historico pero debera ser profundizado
por los docentes para evitar el riesgo de derivar en anacronismos, tan temidos por los
historiadores. “El anacronismo, el mas imperdonable de todos los pecados con

respecto a una ciencia del tiempo” (Bloch, 1982, p.133).

E. EI establecimiento de anacronismos, como consecuencia de la
proyeccion de caracteristicas de la sociedad actual a la situacion

histérica estudiada.



El anacronismo en Historia aparece como el error de presentar algo como
propio de una época a la que no corresponde, utilizando conceptos actuales que son
extrafios al tiempo historico que se esta estudiando. Prost (2001) refiere que los
historiadores, para designar situaciones pasadas, encuentran conceptos apropiados
en el vocabulario del presente y que es muy comun que recurran a ellos. Menciona
asimismo que en esa accion que realizan los historiadores - pensar el pasado con

conceptos de la actualidad- se corre el riesgo de caer en anacronismos.

Por lo general, para designar realidades pasadas encontramos conceptos adecuados
en el vocabulario de la época. Pero también es comun que el historiador recurra a
otros conceptos que son extrafios a ese tiempo, porque le parece que se adaptan
mejor. (...) Al pensar el pasado con conceptos que nos son contemporaneos, nos
arriesgamos a caer en el anacronismo. El peligro es particularmente alto en el dominio
de la historia de las ideas o de las mentalidades. (...) Con todo, la tentacion resurge
inevitablemente, pues el historiador formula sus preguntas con conceptos que son
propios de su tiempo y los utiliza desde la sociedad en la que vive. (...) Uno se siente
tentado de decir que eso implica salirse de la historia, si a su vez no supusiera admitir
que ya estaba dentro... (Prost, 2001, pp.136-137).

Veremos en los analisis siguientes el despliegue de anacronismos que utilizan
los estudiantes cuando intentan reconstruir la situacién vivida por los inmigrantes
desde sus marcos de referencia. Entenderemos también cédmo proyectan practicas
actuales a préacticas del pasado, operaciones que guardan relacion con las que

realizan los historiadores para construir conocimiento histérico.

Ejemplo 1

Recordemos nuevamente que el texto trabajado en las entrevistas sefiala que
los inmigrantes arrendaban las parcelas por dos afios y finalizado ese tiempo debian
rotar de campo en campo Yy esta caracteristica de itinerante no favorecia el
establecimiento de la poblacion en el area rural. Analicemos a continuaciéon una
interpretacion peculiar que realiza un estudiante cuando expresa las razones de esa
rotacion. La posibilidad de interactuar con el texto, de interpretarlo desde sus

esquemas de asimilacion, de explicar aquello que el texto no dice, en relacién a sus



propias experiencias y vivencias respecto al campo, permite aproximarnos al trabajo

intelectual que resulta de la lectura del mismo.

Al1: Eh... claro si, de lo que tenian que marcharse si o si a otra parcela porque ninguno,
no en muchas ocasiones se daba de que podian renovar el contrato y mantenerse en
esa propiedad.

E.: Saben ¢por qué es eso?

Al: Eh... yo creo, supongo que puede ser por la forma de trabajar no sé, es una idea
mia.

E.: Por la forma de trabajar... ¢ Por qué lo decis?

A1l: Eh no sé, capaz que producia menos y hay otros que le querian también alquilar y
capaz que producian mds...

E.: Puede ser...

A1: Claro, yo la doy, porque yo también tengo una finca y bueno, en algunas partes
como el terreno es extenso también le arrendamos a algunos lugarefios.

E.: (Y serota?

A1: Claro, no depende, en nuestro caso no, ya tenemos unos (no se entiende la palabra)
que arreglamos varios afios pero sino con los mismos con los que arreglabas te dicen
quién puede, saben, se conocen y trabajan bien y te cuidan todo... Es como que vos
elegis quién va a trabajar y si trabaja mejor lo contratds, una cosa asi...

Al:Si

E.: i Puede ser no?

A1: Claro porque es distinto el tratamiento que le dan tanto a la tierra como la
importancia que le dan a la produccion.

E.: (En el mismo cultivo decis?

Al: Eh... ponele...

A1l: En una hectdrea un hombre cosecha 10 toneladas de... como es que se llama
ésta...Soja...

A1: Bueno de soja, y cuando terminan esos dos afos la tierra no queda fértil y tiene
que descansar. Bueno ahi otra gente la puede, puede producir menos, pero al cuidarla
mds a la tierra la puede volver a trabajar sin dejarla descansar a la tierra... eso es algo
que nos paso a nosotros.

E.: ¢ Con otro cultivo o cdmo se hace?

A1l: Mayormente cuando se produce en algun lado soja, también se produce soja
cuando viene otro, porque son distintos tipos de tierra los que se necesitan para
distintos cultivos.

E.: Pero si vos la dejas descansar, viene otro y itambién produce soja?

A1: Claro, puede ser, si.

E.: Pero no descansa entonces la tierra o icomo es?

A1l: No, o seaq, siel terreno se trabaja arduo y se produce mucha cantidad hay que, si
o si dejarlo descansar, si se produce menos cantidad, se riega mds y todo eso...

E.: Se lo cuida mejor...

A1: Claro, el tiempo en el que es fértil la tierra es mejor. (Extraido de Entrevista N° 2,
Colegio 1, Anexo pp.243-244).




En los campos saltefios la rotacion de -cultivos (soja-tabaco-hortalizas
pastizales para ganado) es considerada una practica que beneficia la fertilidad del
suelo porque la tierra descansa y se minimiza el desgaste del mismo. Desde esta
experiencia el joven intenta explicar el por qué los inmigrantes debian rotar de campo
en campo, traslado que, segun el texto, obedecia a una decision de los latifundistas
mas que a la eleccién del trabajador rural, respondia a una conveniencia econémica

més que al cuidado del suelo.

Ejemplo 2

Algunos entrevistados interpretaron de manera particular la situacion laboral
de los inmigrantes, imaginando que las condiciones de trabajo en la ciudad eran
mejores que las del campo, porque se les brindaba cobertura médica, seguridad
laboral, seguro social y mejores remuneraciones. Estos conceptos que forman parte
de la cotidianeidad de los estudiantes son utilizados para comprender el hecho
historico.

Por un lado, apelan a lo que expresa el texto y lo que se transmitié en las
clases, pero por otro lado, ponen de manifiesto sus saberes, sus propias experiencias,

sus realidades, sus representaciones sociales.

E1:Y..en, éen la ciudad?

A2: Y bueno, ahi ya seria mds o menos un trabajo... algo sustentable, con el que
podrian...

E1: (Como sabemos?

A2: iComo lo sé? Y bueno porque...

Al: (Lee el texto en voz alta: “En principio, las ciudades, y en particular la de Buenos
Aires, ofrecieron al inmigrante medios de vida complementarios de la actividad rural.
Muchos trabajadores permanecian en el campo nada mds que durante los meses de
cosecha. Estos, el resto del afio se acomodaban en Buenos Aires empledndose sobre
todo en la construccion, que podia ser de viviendas, de edificios publicos o de la red de
transporte”.) Dice “En principio, las ciudades, y en particular la de Buenos Aires,
ofrecieron al inmigrante...” en esa parte estd diciendo que ehh... el Estado le da al
inmigrante otros medios de vida para la actividad rural... entonces les estaba diciendo
que era mds sustentable porque digamos no era solamente, no era solamente-

A2: Claro, ademds con lo que a nosotros en la clase también nos dijeron que trabajar
en el campo traia enfermedades... que habia que comprar medicamentos y todo eso,
y... no es algo que... los arrendatarios les pagaban... no tenian un... una cobertura
médica por asi_decirlo, no la tenian... en cambio, mds o menos en la construccion de
edificios o en la red de transporte algo con lo que, mds o menos con el...

A1l: Quizd no tenian un sequro médico pero (se superpone con A2 y no se entiende)




A2: Mds accesible para comprar...

A1l: Medicamentos...

A2: Medicamentos.

A1: Que hicieran falta.

E1: ¢Se los explico asi, como que el trabajo de la ciudad era mejor rentado, era mds
sequro....?

AlyA2:Si

El: Ah

A1:Y bueno, dice, segun el profe era complicado, no es que vos venias y ya podias ir a
trabajar a... a la ciudad. En realidad, era todo lo que conseguian y ahi... hay otro texto
en el que dice que los inmigrantes venian con la intencion de buscar un trabajo y los
que no lo conseguian tenian que hacer trabajos no rentados... entonces lo que hemos
tomado y lo que nos ha terminado de cerrar el profesor es que ehhh llegaban con la
idea de trabajar en algo como la ciudad, construccidn de viviendas o red de transporte,
y los que no consequian ese trabajo ehh iban a hacer trabajos no deseados o no
pensados, que era ir a trabajar al campo... (Extraido de Entrevista N° 1 Colegio 1, Anexo
pp.235-236).

Los estudiantes utilizan anacronismos intentando comprender desde la
actualidad la problematica de los inmigrantes en relacion a la precariedad del trabajo
rural y los beneficios de la ciudad. Estas ideas no estan explicitadas en el texto, pero
ellos interpretan esa situacion desde su mundo cercano, ya que se puede ver en Salta
una creciente migracion de la poblacion rural hacia los centros urbanos en la
busqueda de nuevas oportunidades laborales y mejores condiciones de vida (salud,
vivienda, educacién), por la falta de expectativas de crecimiento y desarrollo en las
localidades del interior. Esta dicotomia rural sinbnimo de atraso versus urbano
sinbnimo de progreso se refleja en el imaginario social, tal como lo expresa Paula

Milana.

Ahora bien, ¢qué significa la ruralidad? O mejor aun, ¢qué efectos trae aparejado el
hecho de categorizar un espacio de esta manera? La cuestion no es de importancia
menor, ya que si revisamos el concepto “rural” y su aplicacion, nos daremos cuenta
gue muchas veces ha sido construido desde una dicotomia urbano/ rural, como
Reboratti y otros autores critican (2008). Se ha tomado lo rural como una categoria
residual de lo urbano: “esta vision dicotdmica tiende a separar la sociedad en dos,
tipificAndola idealmente en ambitos separados, caracterizados en forma de términos
contrapuestos: lo rural como atrasado, pobre, aislado, de cambios lentos, atado a la
naturaleza y a la produccion primaria; lo urbano como rico, moderno, dinamico,

industrial, conectado con el mundo. Y algunos criterios estadisticos, [...] tienden a



reforzar esa visibn dicotomica, ya comun en el imaginario social.” (2008:1,2. el

subrayado es mio) (Milana, 2013, p.4).

En situacion didactica los docentes deberian reorganizar las ideas
manifestadas por los estudiantes a fin de favorecer la construccion del relato histoérico
y prevenir el anacronismo, preocupacion que pone de manifiesto Prost (2001) cuando
afirma que “Por lo demas, el vocabulario de la historia no difiere en este punto del que
utilizamos a diario. Los conceptos que permiten pensar la historia que se escribe son
los mismos con los que se dice la historia que se hace. Lo que nos devuelve el riesgo

del anacronismo ¢ Como prevenirlo?” (p.148)

F. Larelectura del texto promovida por la entrevistadora

En el segundo apartado de este capitulo habiamos hecho referencia al tipo de
entrevista que ibamos a desarrollar con los estudiantes. Dijimos que en las entrevistas
clinico-didacticas de lectura ibamos a priorizar aquéllas de dimensién exploratoria,
aunque sefalamos que era dificil separar ambas dimensiones (la exploratoria de la
didactica).

Y, en la dindmica de las entrevistas, asi fue. Existié una intervencion didactica
de la entrevistadora que buscO orientar a los estudiantes a ajustar sus
interpretaciones y asi alcanzar una mejor aproximacion al contenido del texto.

Analizaremos ahora algunas intervenciones que promovieron la re lectura de
parrafos y que brindaron informaciones necesarias para comprender el texto,
explicando lo que los estudiantes requerian.

Como expusimos anteriormente, el texto leido en las entrevistas, describe el
trabajo del inmigrante en el campo, que rotaba de parcela en parcela cada dos afios.
Algunos entrevistados no comprendian el significado “itinerante” y al ser explicado,
lograron no sélo comprenderlo sino también realizar una analogia al relacionar la
situacion histérica de los inmigrantes con situaciones sociales actuales conocidas,
como la de los trabajadores golondrinas -muy caracteristico en Salta, en las fincas de
tabaco-. Y se puede observar nuevamente cémo, en esas reconstrucciones, los

jovenes interpretan el contenido histérico desde sus marcos asimiladores.



E.: La alquilaban, y lo que vos estabas queriendo decir recién fijate lo que dice “esta
caracteristica itinerante de la mano de obra no favorecid en absoluto el
establecimiento la poblacidn del drea rural” équé quiere decir itinerante?

A2: ¢El horario?

E.: No, el itinerante es el que un dia esta acd después pasa a otro lado después...eso es
itinerante, que no puede quedarse.

A2: No tiene lugares fijos, los inmigrantes golondrina, que vienen para la cosecha.

E.: Algo asi. Esta condicion de ir de parcela a parcela es lo que vos decias équé es lo
que no favorecio?

A1l: El establecimiento de la poblacion. (Extraido de Entrevista N°6, Colegio 1, Anexo
p.262).

Por momentos los estudiantes dan respuestas rapidas a las preguntas
formuladas, tal vez sin reflexidn. La interaccion con la entrevistadora y con el texto les

permite ajustar esas respuestas.

Ejemplo 1

E.: Entonces cuando terminaba la cosecha ¢ Donde iban?

A2: Otra vez a sus...a Europa

E.: Veamos bien lo que dice fijense “las ciudades...” lean otra vez... “las ciudades y en
particular la de Buenos Aires ofrecieron...

A2: (Lee el texto en voz alta). “Medio de vida complementario, muchos trabajadores
pertenecian al campo nada mds durante meses de cosecha, el resto del afio se
acomodaban en Buenos Aires empledndose sobre todo en la construccion que podia
ser de viviendas, de edificios publicos o de la red de transporte”

E.: ¢Se iban a Europa?

A2: No, se iban a construir viviendas o edificios publicos o red de transporte.

E.: ¢En donde?

A2: En Buenos Aires (Extraido de Entrevista N2 6, Colegio 1, Anexo p.263).

Ejemplo 2

E.: Y cuando no tenian cosechas ¢qué pasaba?

A2: Tenian que buscar otra cosa.

E.: (Y ddnde la encontraban?

Al: En Buenos Aires.

E.:¢Yahi?

A1: La actividad rural

E.: (En Buenos Aires?

A2: Construcciones de viviendas

E.: Lean nuevamente el ultimo pdrrafo a ver...

A2: (Lee el texto en voz alta) “En principio las ciudades, en particular la de Buenos
Aires ofrecieron al inmigrantes medios de vida complementarios de la actividad rural.
Muchos trabajadores permanecian en el campo nada mds que durante los meses de la
cosecha, éstos el resto del afio se acomodaban en Buenos Aires empledndose sobre




todo en la construccion que podia ser de viviendas, de edificios publicos o de la red de
transporte”

E.: Bien entonces...

A2: Trabajaban en la construccion...

E.: En la construccion...

A1: Trabajaban haciendo vias, por ejemplo.

E.: Entonces cuando no tenian cosecha o ya las habian levantado, se iban...

Al: A Buenos Aires

A1: A trabajar en la construccion

A2: De viviendas y edificios publicos (Extraido de Entrevista N° 7, Colegio 1, Anexo
pp.266-267)

Ejemplo 3

E.: ¢ Por qué no les vendian las tierras?

A.1: Porque las dividian en parcelas para producir cosas especificas de la tierra.

E.: No querian vender las tierras, ipor qué?

A.1: Porque generaban mds generando varios productos en un mismo tiempo de los
que se encargaban los inmigrantes.

E.: ¢Asidice?

A.1: Eso es lo que entiendo

E.: A ver vamos a leer este pdrrafo... (Leen nuevamente el pdrrafo en voz alta).

A.1: “A la propiedad rural fue muy limitado”

A.2: “La produccidn de cereales y carnes para el mercado externo era mds rentable si
la encaraba a través de grandes latifundios”

A.1: En general los propietarios de grandes extensiones de tierra fértil no las
subdividian para su venta mds que las organizaban en parcelas para... (No se entiende)
E.: Entonces ¢épor qué no las vendian?

A.2: Porque era una forma para que ellos ganen mds produccion

E.: (A ddnde iba esa produccion?

A.1: A los terratenientes

E.: Volvamos a leer... (Re leen el texto en voz alta)

A.1: Ah al mercado externo

E.: (O sea?

A.1: A Inglaterra

E.: Producian cereales y carnes épara qué?

A.1: Para venderlos (Extraido de Entrevista N2 8, Colegio 1, Anexo p.268)

Ejemplo 4

E.: La gente adinerada empieza a descalificarlos, ¢como?

A2: Les ponian apodos.

A1: Gringos, tanos, judios, turcos o gallegos.

E.: (Por qué les parece que es despreciativo, por ejemplo, decir “gallegos”?

A2: No me acuerdo porque era eso en Espafia, é¢en Espafia era eso no?

E.: Los gallegos son pobladores de una provincia de Esparia que se llama Galicia, pero
a todos los que venian a la Argentina, a todos los espafioles, les decian gallegos

Al: Y era como un insulto?



E.: Claro porque Galicia era considerada una provincia poco desarrollada en Espaiia,
como los mds atrasados.

A2: O sea que hizo que abarque a todos los espafioles cuando llegaron acg...

E.: A todos los espafioles les decian gallegos, aunque fueran catalanes, vascos,
madrilefios..., lo usaban de forma despectiva.

A1: Iqual que gringos (Extraido de Entrevista N21, Colegio 2, Anexo pp.282-283).

Examinando esta categoria que se presentd en las entrevistas podemos
percibir como volver al texto, regresar a €l cuantas veces sea necesario, les brinda a
los alumnos la posibilidad de establecer relaciones y de elaborar nuevos sentidos
vinculados al tema historico desarrollado en el mismo. La entrevistadora explicaba lo
necesario para que los estudiantes modificaran las interpretaciones iniciales y para
gue las reconstrucciones avanzaran aproximandose al contenido expresado en el
texto.

La intervencion didactica de la entrevistadora, promoviendo la re lectura
del texto y brindando explicaciones necesarias para comprenderlo parece facilitar en

los estudiantes una mayor aproximacion al contenido historico trabajado.

3. Abordaje de las préacticas de ensefianza

Como lo venimos sefialando en los capitulos anteriores, la intencionalidad de
este trabajo no es la de indagar sobre los procesos de ensefanza, pero no podemos
prescindir de ellos si se pretende comprender cobmo se producen las interacciones
en torno al contenido ensefiado y como se desarrollan diferentes modalidades de

integracion y organizacion de las informaciones que circulan en el aula.

La clase es el lugar legitimo para elaborar saberes mas formalizados, para
seleccionar, clasificar, reorganizar las informaciones propuestas por todos los otros
canales de divulgacion. En el marco de una clase de historia, los docentes tienen la
mision de crear las condiciones para pasar de un simple relato al relato histérico. O al
menos, a una forma “aligerada” de relato histoérico. Los modos de distanciamiento del
proceso de trabajo del historiador pueden servir de modelo: criticar las fuentes,
elaborar la periodizacion para dar sentido a las diferentes temporalidades, construir
entidades de la historia (en particular esas entidades societales que Ricoeur denomina
cuasi personajes). Son operaciones llamadas de historizacion que permiten

distanciarse de fuentes demasiado cargadas de memoria no controlada. En situacion



didactica, dichas operaciones encuentran su equivalente en el ejercicio del control del
pensamiento natural (Lautier 2006, p.9).

En este apartado analizaremos, por un lado algunas intervenciones aulicas y

por otro, reflexionaremos sobre lo que expresaron los docentes en sus entrevistas.

a- Breve analisis de las intervenciones docentes en relacion al establecimiento
de analogias y anacronismos
Como ya enunciamos, la epistemologia de la historia da cuenta de la funcién y
de la utilizacion de analogias en el aprendizaje de la disciplina con el riesgo de caer

€en anacronismos.

Por otra parte, el razonamiento por analogia favorece una conceptualizacién a través
de generalizaciones sucesivas a partir de varios casos singulares que presentan
propiedades comunes. Estas llegan a ser las propiedades del concepto histérico que
subsume los casos singulares estudiados. En efecto, los historiadores —de Seignobos
a Paul Veyne, pasando por Marc Bloch- construyen muy a menudo sus conceptos
sobre la base de comparaciones y de razonamientos por analogia, a pesar del riesgo
de anacronismo que se deriva de ello. A través de este modo especifico de
conceptualizacién, los conceptos histéricos siguen siendo generalidades incompletas,
conceptos empiricos atribuidos a singularidades histéricas, pues su dominio de validez
remite siempre a un contexto espacial y temporal estrictamente delimitado (Cariou,
2006, pp. 2-3).

También sefialamos que estos recursos utilizados por historiadores, se
manifestaban en los estudiantes. Ahora veremos, a partir de varios ejemplos, como

también los docentes acuden a los mismos recursos.

De acuerdo con Prost (2001) y Lautier (2001), existe un continuum entre los procesos
del novato y del historiador para construir conocimiento histérico, y no hay diferencias
fundamentales en los procesos comprometidos. Tal como sefala Lautier, si bien
historiadores, docentes y alumnos abordan el conocimiento histérico en condiciones
diferentes y con distintos propdsitos, tienen un punto en comudn: todos entran en la

comprension de los hombres del pasado por medio de la comprension fenomenolégica



gue se concreta movilizando una comprension narrativa y el conocimiento del mundo
vivido (Lautier, 2006), (Aisenberg, 2014, p.4).

Ejemplo 1

P: A elegir, cudles eran las condiciones que tenian que tener las personas para ser
elegidas, cudnto iban a durar en los cargos, etc. etc. ¢Si? Pero acd el planteo es équé
mecanismos se utilizaban para ser elegidos? ¢ Qué piensan Uds.?

P.A.: éSeria... como se elige actualmente?

E: Por el voto

P: Por el voto. ¢El voto era secreto?

E: No

P: ¢Habia voto electrénico en ese momento?

E: No. (Risas) (Extraido de Observ. 1- Colegio 1, Anexo p.132).

Ejemplo 2

P.A.: -A ver, épara qué se juntaban?... Ustedes imaginense los inmigrantes llegando a
un pais desconocido... ¢qué les pasa a los inmigrantes cuando llegan acd? ¢Qué les
parece?

E.: -Se sienten incomodos

E.: -No tenian seguridad juridica

P.A.: -Bueno...pero no es lo primero que piensan.

Cuando uno va en grupo a un lugar desconocido, ¢ qué hace?, ése separa, se dispersa
o se aglutina?...

E.: -Se...se agrupa

P.A.: -Se agrupa. Cuando ustedes se van de viaje de fin de curso, {por qué se ponen la
campera ésa? Porque quieren identificarse, quieren que se reconozca que son de un
colegio determinado... (Extraido de Observ. 2- Colegio 1, Anexo p.142)

Ejemplo 3

P.A.: -¢Por qué se llama “Sociedad Italiana de Socorros Mutuos”? ¢ Qué querrd decir?
E.: -Porque se ayudan entre ellos.

P.A.: -Porque se ayudan entre ellos, bien... ¢Y ustedes creen que a todos los recibian
bien?

E.: -No

P.A: -Hay una palabra que actualmente estd muy, muy, muy de moda. Es esta: x-e-n-
o-f-o-b-i-a. ¢Saben lo que es la xenofobia?

P.A.: -Los skinhead. ¢ Saben lo que son los skinhead?

E.: -No

E.:-Si

P.A.: -Los skinhead son los “cabeza rapada”, que son neo-nazis. Esos tipos, ése
caracterizan por querer a la gente? A un negro, por ejemplo, élo quieren?

E.: -No

E.: -No. A los judios tampoco.

P.A.: -No. Los discriminan ¢éno es asi? Entonces “xeno” quiere decir extranjero y “fobia
quiere decir odio; entonces seria el odio a lo extranjero. Entonces ustedes también

”



piensen que una de las variables posibles cuando llegaba una persona con aspecto
diferente, con costumbres diferentes, como era la reaccion de los que lo recibian;
porque una cosa es que el gobierno diga: “Fomentemos la inmigracion” y otra cosa es
como los recibimos nosotros a esos que vienen. Cuando viene un chico nuevo al curso,
ya estd empezado el afio y faltan tres meses y viene uno de otro colegio; al principio se
sienten como sapo de otro pozo, hasta que alguno que es hospitalario, empieza a
hacerse amiqgo, se empieza a acercar, y se integra, pero no es fdcil al comienzo, ése va
entendiendo como se van armando los grupos? (Extraido de Observ. 2- Colegio 1,
Anexo p.143)

Ejemplo 4

P.: -... vamos a leer un texto que tiene que ver con una entrevista que le hicieron a una
inmigrante, que cuenta, si bien es cierto que llega a la Argentina en 1931 pero tiene
que ver con las formas en que vinieron los inmigrantes, cémo son mirados los
inmigrantes, a qué venian los inmigrantes, cudles eran los objetivos que se habian
planteado, si esos objetivos que se habian planteado se empiezan a cumplir o no,
cudles son las dificultades que se van a encontrar los inmigrantes cuando llegan a
Buenos Aires...En definitiva nosotros vamos a hacer una lectura y como disparador
vamos a poner que los inmigrantes...ustedes ¢ han visto la pelicula “Titanic”?

:-Si

:-Y quienes iban...habia... ¢todos venian en el mismo lugar en el barco?
:-No...(Murmullos)

:-¢Como venian?...

:-La clase alta arriba. La clase media al medio y abajo las clases mds bajas...

. -Bueno y eso équé seria?

-Pobres

: -Discriminacion

-Racismo...

: -Discriminacion

.. -Bueno si, si tenia que ver con eso, bueno les digo esto para que uno piense que la
mayoria de los inmigrantes venian en tercera clase... (Extraido de Observ. 2- Colegio 1,
Anexo p.151-152)
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Ejemplo 5

P.A.: -Después tenian que buscar una casa...y écomo se llamaria esa casa, como seria
esa casa a la que llegan y cdmo vivirian ahi?

P.A.: -Todos amontonados y i como se llamaban esos caserones abandonados?

P.A.:- ¢ Como se dice cuando las mujeres...y también los hombres son chismosos?

E.: -Amontonados.

E.: -Ay, écomo se llamaba eso?

E.: -Usurpacion.

P.A.: -Conventillos, eso es. Y viven hacinados o ¢no?

E.:-Conventilleros...Los conventillos. ... (Extraido de Observ. 2- Colegio 1, Anexo pp.155-
156)




Ejemplo 6

P.: -Bien, ese local era como el Shopping, tenia absolutamente de todo, era una casa
de capitales ingleses, donde la gente del interior sobre todo la élite del interior también
podian consumir los productos que se comercializaban en “Gat and Chdvez”, por
ejemplo, desde sombreros, bastones, trajes, zapatos y como lo hacian, si bien es cierto
no existia internet pero eran catdlogos. Los catdlogos se los enviaba al interior de la
provincia y la gente que podia y tenia la posibilidad de hacerse de esos catdlogos
entonces ahi podia elegir y mediante el sistema de contra reembolso, é¢saben lo que es
el contra reembolso? ¢Como es el sistema de contra reembolso para adquirir una
mercancia?

E.: -¢Gat and Chdvez?

P.A.: -Cuando compran por internet ustedes, alguna vez, iquién comprd por internet?
P.: -En Mercado Libre éno compran acaso?

E.: -No...

P.: -Bueno, si yo compro en Mercado Libre me pueden traer los productos a la casa, o
voy a Oca (Oficina de Correo), voy a retirar mi producto ahi. Pero acd, a través del
Correo, que era otro de los elementos constitutivos del Estado Nacional, para
consolidar el Estado; los correos existian en todo el pais. Esa red de Correos llegaba,
entonces uno depositaba en el Banco el dinero y mediante un papel iba y podia retirar
el producto. Entonces ésa era la manera de comercializacion de las grandes élites.
P.A.: -“Contra reembolso” se recibia el producto cuando mandaba la plata, “Contra
reembolso”. (Extraido de Observ. 2- Colegio 1, Anexo p.156)

Ejemplo 7

P.: -Fijense, que acd habla de que trabajaba, digamos, pegando botones, para hacer
los trajes, pero la paga é¢como era?

E.: -Malisima

P.: -Malisima. Por lo tanto es de lo que estamos hablando nosotros...

P.A.: -Y éa qué los hace acordar eso de lo que le pagaban? Para traerlos a la historia
presente...

P.A.: -é¢Qué pasa en Buenos Aires, que se descubrio hace poco tiempo, que murieron
dos chicos bolivianos...ddnde murieron esos chicos bolivianos?

P.A.: -No, en los talleres...clandestinos.

E.: -En “La Salada”.

P.A.: -Donde los padres trabajan produciendo prendas que después se venden en los
Shoppings, los “Gat and Chdvez” de ahora. O sea no estemos desconectados del
mundo, escuchemos alguna vez algo, porque sino, no podemos relacionar el pasado
con el presente; y les pagan una miseria iqual que les pagaban en aquella época.
(Extraido de Observ. 2- Colegio 1, Anexo p.157)

Ejemplo 8

P.: Entonces cuando hay crisis mundialmente se produce la falta de trabajo ¢si?, de
empleo, entonces se produce lo que se llama “expulsion de poblacion”, la gente se va,
ési? Nosotros lo hemos vivido, la Argentina también expulsé poblacion, si yo me
traslado mds cerca en el tiempo, con las crisis del 2001, muchos se fueron a Espaia,




ési?, o se fueron a Estados Unidos buscando mejorar su calidad de vida. Bueno esta
gente, en Europa que habia una crisis la mayoria ahi son agricultores, ven como
destino, para mejorar su calidad de vida, a la Argentina. (Extraido de Observ. 1 Colegio
2, Anexo p.208)

Ejemplo 9

P.: Los chacareros son tipo finqueros, que decimos nosotros finqueros.

A.1: Productores

A.2: Agricolas

P.: Bien. ¢ Qué producen?, ¢son duefios de grandes extensiones de tierra? No, no tienen
muchas hectdreas, se llaman “chacra” No es chacarero porque comen el sandwich
chacarero éno? (Extraido de Observ. 1 Colegio 2, Anexo p.214).

P.: Te estoy diciendo por qué el texto dice: “Los chacareros llegaron de los barcos”. Los
chacareros son personas que trabajan la tierra, “aquellos productores de diverso
origen, que realizaban actividades agricolas eran denominados chacareros... en el
norte no usamos la palabra chacarero, ¢si? nosotros como le llamamos a la persona
que tiene tierras, que es productor...

A.: Finquero
P.: Finquero, ¢si? por eso nos cuesta... (Extraido de Observ. 1 Colegio 2, Anexo p.216)

Ejemplo 10

Y bueno hay que ir explicdndoles o relacionarlo, por ejemplo, hoy yo, con otro curso,
leiamos sobre la Sociedad Incaica y ahi les describe que los nobles usaban grandes
aros, que expandian el I6bulo de la oreja, y bueno les tuve que explicar que es el I6bulo,
y les digo: - Es lo que vos usds como expansor, vos, o0 sea, si estarias en esa época serias
de la nobleza incaica, nada mds que tendrias que usar oro. Ahi recién ellos te
interpretan quiénes eran los de la sociedad incaica. (Extraido de la Entrevista a la
docente del Colegio 2, Anexo p.305)

En las practicas aulicas advertimos como los docentes recurren
frecuentemente a conceptos del presente, a temas de la actualidad, del aqui y del
ahora, de la vida cotidiana (shopping, talleres clandestinos de la Saladita, internet,
Mercado Libre, voto electrénico, los skinhead, Titanic, conventilleros, expansores,
entre otros) para que los estudiantes puedan acceder al pensamiento histérico

ensenado.

La vida cotidiana, no esta fuera de la historia, sino en el centro del acaecer histérico:
es la verdadera esencia de la sustancia social (...) La vida cotidiana abarca todas las
actividades del hombre: trabajo, familia, tiempo libre, su caracteristica es la

heterogeneidad y la jerarquia de actividades, posibilitada por las estructuras



econdmicas y sociales prevalecientes en cada etapa. Sin duda, vivir la cotidianidad es
parte de la esencia del ser humano, a través de la cual se reproduce como ser social;
dia tras dia hombres y mujeres sostienen una multitud de interacciones con sujetos y
objetos y de esta manera el sujeto construye de manera subjetiva significados de
realidad, a través de su capacidad perceptiva y de los procesos de transmision
intencionada que despliegan los agentes sociales y los aparatos interinstitucionales
de la sociedad (Funes, 2013, p.203).

Los docentes de Historia de ambas instituciones recurren a esa cotidianidad
aludida por Graciela Funes, para que los estudiantes logren relacionar el presente
con el pasado utilizando comparaciones, proyecciones, similitudes, analogias y
anacronismos. Estas estrategias procuran que los alumnos imaginen y reconstruyan
el mundo histérico. Promueven avances en la comprension del mundo inmigrante,
partiendo del presente. Pero para una ajustada apropiacién del saber histérico-

cientifico estas estrategias deberian ser controladas.

El dilema del historiador es evidente. O bien emplea las palabras de hoy, y se le
entiende con facilidad, pero dando lugar a una comprensién sesgada, falseada, en la
que el «pecado mayor» del historiador (L. Febvre) es el anacronismo. O bien utiliza
las palabras de ayer, habla de villanos y de colonos, de compagnons y de sublimes,
con el consiguiente riesgo de que no se le entienda, pues para nuestros
contemporaneos tales palabras estan huecas y vacias. (...) La solucién natural es la
que acabo de emplear: aunque el historiador utilice las palabras de ayer o las de hoy,
en ningun paso podra evitar la necesidad del comentario. La distancia entre el
significado pasado y presente de los términos debe ser compensada ya sea con una
descripcion del sentido concreto del término antiguo, ya sea con una explicacion de

su diferencia con el actual (Prost, 2001, p.278).

b- Algunas reflexiones sobre las entrevistas realizadas a los docentes

El andlisis resefiado en las entrevistas a estudiantes nos revela como en la
construccion del conocimiento historico se acercan desde sus marcos asimiladores.

En este trayecto reflexionaremos brevemente acerca de las concepciones de
los docentes en torno al papel que desempenia la lectura para aprender Historia. Estas
concepciones suelen guiar las decisiones y acciones en las situaciones didacticas.



Reiteramos que no es el objetivo de este trabajo analizar el papel del docente
en el desarrollo de sus propuestas de ensefianza, pero a partir de lo expresado por
los profesores en las entrevistas, podremos visualizar la relacion entre creencias y
practicas sobre el proceso lector y su relacion con el aprendizaje de la Historia, para
gué se lee y como plantean la lectura en sus clases.

Es posible que este andlisis nos ayude a entender como y qué se apropiaron
los alumnos del conocimiento historico a partir de la lectura de textos.

Diversos trabajos de investigacion han puesto de manifiesto la importancia de
analizar las concepciones de los docentes y como impactan éstas en sus practicas.
Las concepciones se forman y desarrollan principalmente en la etapa escolar y son
muy resistentes a los cambios. Un andlisis de las estructuras de las concepciones y
creencias de los docentes puede proporcionar informacion que permita mejorar los

programas de educacién de profesores. (Arceo, Chan, y Recchini, 2014, p.1)

Durante las entrevistas a los docentes se les preguntd sobre el rol de la lectura
en las clases de Historia y acerca de los propésitos de la misma. Analizaremos las

respuestas.

Docentes del Colegio 1

P.1: En realidad me parece que la lectura de los textos de historia es crucial,
fundamentalmente es crucial, en el sentido de que a través de la lectura de los textos
histdricos podemos apropiarnos de la informacion principalmente para luego poder
explicar y poder comprender momentos de la historia. Légicamente yo creo que nos
falta ensefiar a leer textos de historia, que eso es otra cosa, tal vez los tiempos no nos
dan para eso, pero si en algunos casos hemos intentado hacer una lectura de textos
histdricos, que tiene que ver con las consignas fundamentalmente. Generalmente qué
se hace, un texto de historia, después son cuestionarios, o micro-cuestionarios,
cuestionarios mds cerrados, que ellos puedan pescar la informacion y contestar la
informacion, no estd mal, el tema es tratar de ver que las consignas sean mucho mds
abiertas que les permitan a los estudiantes poder hacer hipotesis, poder leer, releery
escribir, digamos lo que se les estd pidiendo. Y en el caso del trabajo de inmigracion,
en algunos casos si pudimos hacerlo porque se dio la clase tedrica, se dio la lectura, se
los orientd en cuanto a qué es lo que tenian que leer después expusieron y ésa fue la
mecanica. Pero yo creo que fundamentalmente nosotros cuando hacemos un trabajo
—los docentes de historia-, trabajamos con textos de historia entonces ésa es la
herramienta fundamental que necesitamos. (Extraido de la Entrevista Profesor 1
Colegio 1, Anexo p.289)



P.A.: A mi no me gustan los textos demasiados cortos, porque como los procesos
histdricos son procesos complejos y largos, me gusta, que no sean tan largos tampoco
los textos, pero si que sean de amplitud en cuanto a la posibilidad de establecer
relaciones y de sacar inferencias. Por ahi por eso me gusta escribirlos a los textos
dejando algunos vacios a propdsito para que cuando se lea el texto se puedan hacer
las inferencias. Porque hay cosas que faltan pero vos las podés inferir del contexto, de
las frases, de las oraciones. Entonces yo considero que la lectura para mi es muy
importante.

O sea que la lectura para nosotros es fundamental y nosotros sabemos que hay
dificultades en la lectura

En primer lugar yo les pido, cuando les doy un texto para que ellos lean, que si es una
lectura guiada por ejemplo no vayan respondiendo pregunta tras pregunta sino que
primero tengan una vision de conjunto, una lectura sintética que mds o menos les
anoticie sobre lo que dice el texto poniendo énfasis en lo para-textual, por ahi hay
algunas anotaciones al margen en los textos, el titulo del texto, esto que se llama la
macro estructura semdntica, muchas veces estd expresada en el titulo del texto, lo que
quiere decir el texto, adonde va apuntando la fuerza del texto. Entonces uno les pide
eso que hagan esa lectura de conjunto primero y que recién veamos por pdrrafos
(Extraido de la Entrevista Profesor Auxiliar, Colegio 1, Anexo p.297).

P.A.: Ademds por qué es importante la lectura de textos, porque es la labor del
historiador y una de las cosas que también nos proponemos cuando ensefiamos
historia es darle algunos instrumentos bdsicos de como investigan el que construye,
porque los chicos por ahi tienen la idea que la historia es algo que estd escrito desde
siempre, es una cuestion que ya estd dada para siempre y no perciben que es una
cuestion digamos de construccion y eso supone un trabajo de investigacion histdrica,
reuniendo materiales, resumiendo materiales, haciendo fichaje de textos, o sea que la
lectura de textos escritos siempre va estar, Idgicamente ahora se ha ampliado con la
memoria, la historia oral, con todas las posibilidades que dan las tic, las fuentes
visuales, se han potenciado en los ultimos tiempos, pero yo creo que el instrumento
textual, los escritos es fundamental ademds por la lectura misma, se lee mejor, se
construye mejor desde los textos escritos (Extraido de la Entrevista Profesor Auxiliar,
Colegio 1, Anexo p.299).

P.A.: ...uno pretende modelos de lectura por parte de los alumnos que no condicen
muchas veces con la forma que nosotros estructuramos las clases, por eso le doy tanta
importancia yo a eso. CoOmo pretendemos que el chico, ademds qué teoria de lectura
estoy aplicando yo, cuando el chico lee. Supongamos yo puedo partir de la idea de que
en el texto estd la informacion que el chico tiene que extraer, en muchos casos el chico
actua de esa forma, cuando vos le das una guia de lectura, no lee el texto completo
sino que donde estad la respuesta a esa pregunta, es muy conductista eso, estimulo-
respuesta. En cambio si vos pensds en una teoria transaccional de la lectura donde se
supone que el que lee tiene algo para confrontar con aquello que estd siendo leido y
que de esa transaccion, Louise Rosenblatt es una tedrica de esto que decia eso y Borges
creo que lo graficaba muy bien a esto diciendo “el sabor de la manzana no estd en la
manzana sino en el paladar que la saboree”, entonces también la lectura ,creo que no
estd en el texto sino en todo lo que vos llevds a confrontar, a compartir, a cruzar con



el texto, y lo que sale después ya de esa transaccion es un texto diferente, esto que
llama Chartier la lectio que son las lecturas individuales que cada uno hace que
Rosenblatt también dice, tampoco quiere decir que nosotros no vamos a transar de
cualquier forma con el texto porque sino ya seria inventar, seria otra cosa. Hay un
nucleo en ese sentido que si se mantiene pero las formas en las que vos podés
interactuar, las miradas son diferentes (Extraido de la Entrevista Profesor Auxiliar,
Colegio 1, Anexo pp.302-303).

Docente del Colegio 2

P.: Para mi es fundamental, la lectura y la relectura donde los chicos...a ver, como lo
practicamos acd, es leer en voz alta aprender a escucharse y luego hacer una re-lectura
para ir interpretando el texto. (...) O sea, para mi, es fundamental leer y re-leer; porque
ellos te pueden leer, pero no interpretan, no saben lo que dice el texto, bueno hagamos
una re-lectura una, dos y tres veces, para ver si podemos interpretar (Extraido de la
Entrevista a la docente del Colegio 2, Anexo p.304).

P.: Sivos no hacés la interpretacion, solos no pueden leer, y esa es una gran dificultad,
donde ellos solitos no pueden leer, y no solamente es en primer afio sino también en
segundo y tercero donde tenés que intervenir para ayudarlos porque si no se pierden
en la lectura (Extraido de la Entrevista a la docente del Colegio 2, Anexo p.305).

P.: Y bueno, yo siempre acudo a los libros de biblioteca, tenemos una muy buena
biblioteca. Si hago un estudio dirigido, no soy de decir “voy a innovar”, porque los
grupos de chicos que yo tengo acd, si o si necesitan tu guia, si fuera otra institucion,
bueno. Usamos el libro de biblioteca, yo explico y pasamos a leer. Y siempre les doy
algunas guias de preguntas para que puedan ayudarlos en la lectura, y después yo
hago la re-lectura cuando hago la revision oral. A mi me encanta hacer la revision oral,
porque ahi yo voy viendo si ellos han interpretado, si saben las palabras, y ahi es donde
empiezan a salir las dudas. Bueno ésa es mi manera de trabajar desde hace afos,
medio tradicional, pero me resulta, me resulta (Extraido de la Entrevista a la docente
del Colegio 2, Anexo p.306).

P.: Bien, es fundamental. O sea, para mi, es lo primordial que el chico sepa leer.

Nosotros este afio, tenemos una gran dificultad en ler afio, que nos hizo hacer una
reunion, en forma particular, para tratar el tema, porque el chico no sabe leer, no sabe
leer, vino de la Primaria sin los elementos necesarios para leer. O sea que nosotros
tenemos que...

Claro, claro, lectura, que no sabe leer; y lo que nosotros usamos en Historia, que es
“decodificar el texto”, porque en Historia es eso, vos tenés que decodificarlo; pero si
vos no sabés leer, o sea, leer de corrido, saber lo que es una coma y un punto, no puedo
avanzar. Y eso es lo que hemos notado este afio en los 1ros afios, una gran falencia de
prdctica de lectura en la escuela (Extraido de la Entrevista a la docente del Colegio 2,
Anexo pp.306-307).



Como se menciond en el trayecto “Analisis de las observaciones”, al comienzo
del capitulo IV, se puede apreciar una notable diferencia en las practicas de lectura
desarrolladas en ambas instituciones. Alli también indicamos que las condiciones y
particularidades de los dos establecimientos son muy diferentes y que creiamos que
esas caracteristicas no son determinantes de los perfiles institucionales pero que
influyen evidentemente en las practicas pedagdgicas.

En las respuestas de los docentes brindadas en las entrevistas, vemos
reflejadas concepciones de ensefianza y de aprendizaje de la Historia y del rol de la

lectura en esos procesos, también diferentes.

Como ha puesto de manifiesto la investigacion, no todas las tareas que implican el
uso de la lectura y la escritura promueven el mismo tipo de aprendizaje (Langer y
Applebee, 1987; Tynjala, 2001). Las diversas tareas pueden ordenarse en un
continuo, desde las que se realizan a partir de un procesamiento muy superficial de
las fuentes empleadas y que demandan un aprendizaje reproductivo, tales como
recordar un texto, subrayarlo y responder a preguntas literales, hasta las que
promueven una implicacion mas activa con el material y requieren examinar las ideas
en profundidad, integrarlas y evaluarlas de forma critica y, por ello, pueden redundar
en un nivel mas constructivo y profundo de aprendizaje. (Mateos, Martin, Villalén,
2006, p.233)

Las expresiones vertidas por la profesora del Colegio 2: “Ellos solos no pueden
leer” o “tenés que intervenir para ayudarlos” contrastan con aquéllas que sostienen
los docentes del Colegio 1 como: “el tema es tratar de ver que las consignas sean
mucho mas abiertas que les permitan a los estudiantes poder hacer hipétesis, poder
leer, releer y escribir”, 0 “si vos pensas (...) que el que lee tiene algo para confrontar
con aquello que esta siendo leido (...), entonces también la lectura ,creo que no esta
en el texto sino en todo lo que vos llevas a confrontar, a compartir, a cruzar con el
texto, y lo que sale después ya de esa transaccion es un texto diferente.”

En la docente del Colegio 2 aparece el rol de alguien que debe ayudar a los
estudiantes a leer y comprender un texto, subyace una concepcion medieval de
lectura, al decir de Pozo “leer implicaba repetir (...) un texto, acompafado en
ocasiones de la interpretacion oficial del significado de ese texto. El lector no podia ni

debia interpretar lo que leia, ya que esa tarea estaba reservada a las autoridades del



saber” (Pozo, 2006, p. 44). Una concepcion de lectura como algo mecénico, como un
conjunto de destrezas basicas generales a partir de las cuales un lector descifra las
marcas de un texto, como una habilidad de decodificar la letra impresa. Desde esta
perspectiva parece suficiente identificar y focalizar la informacion que esta en el texto
para comprenderlo.

Mientras que, a partir del andlisis de las respuestas de los profesores del
Colegio 1, se advierte otra concepcion de lectura. Ellos suponen que los lectores
deben construir su propia interpretacion del texto historico, como refiere Machado, “el
lector escribe el libro con su lectura” (1998, p.25).

Las entrevistas posibilitaron una aproximacion a las interpretaciones de las
concepciones de los docentes en relacion a la lectura de los textos histéricos y su
relacion con el aprendizaje de la disciplina.

La perspectiva manifestada por los tres profesores permite comprender cémo
se presentan las practicas lectoras en las aulas. Por un lado, se encontraron en los
alumnos, indicadores de involucramiento y de acciones cognitivas precisamente en el
desarrollo de clases donde los docentes desplegaban estrategias que promovian y
permitian esa actividad: lectura grupal guiada por preguntas abiertas, interaccién con
los textos, cruce de informacion de diferentes fuentes histéricas, intercambio de
opiniones, establecimiento de relaciones, entre otras. Estas estrategias permitian que
el grupo de alumnos se involucrara con los contenidos que se iban desarrollando.

Y por otro lado, en la otra institucion, los estudiantes revelaban estar mas
pendientes por reproducir lo que decian los textos y por finalizar la tarea pautada por
su docente.

A modo de reflexion general se expone este analisis sélo para comprender la
relacion entre lectura como objeto de ensefianza de la Historia o como medio para
para ensefiar contenido historico.

No se trata de realizar un analisis comparativo entre las dos instituciones. No
podemos concluir ni afirmar categéricamente que los estudiantes reflexionan y
comprenden mas porque tuvieron docentes con tales particularidades, no tenemos
suficiente trabajo de campo para tal aseveracion.

El dialogo con los docentes y conocer qué piensan ayuda a comprender el

papel que desempena la lectura en las clases de Historia.



Para cerrar el abordaje de las practicas de ensefianza transcribiremos una
caracterizacion realizada por Karina Benchimol sobre los modos de concebir la

relacion entre lectura y el aprendizaje de la Historia.

A-Cuando se presentan a la lectura como una herramienta externa a la Historia, los
docentes suelen considerar que habria una comprension lectora aplicable a cualquier
situacion y que se trata de una habilidad que es posible aprender en los primeros afios
de escolaridad. Suelen referirse a la lectura (a situaciones de lectura en clase, a
problemas de los alumnos con los textos, etc.) sin mencionar aspectos histéricos.
Suponen que leer es una actividad sencilla, que el significado esta en los textos y el
lector debe extraerlo, y por lo tanto explican las dificultades de lectura como falencias
de los alumnos por su escasa disposiciéon al estudio o por mala formacion en los
niveles anteriores. Plantean que la lectura es importante para aprender Historia, pero
no son ellos quienes deben ocuparse de ensefarla. Esta concepcién de lectura esta
bastante arraigada en la ensefianza usual.

B-Cuando se representan a la lectura como una herramienta interna a la Historia, los
docentes suelen considerar que la lectura es un proceso complejo e implica la
construccién de conocimientos en relacion con la disciplina. Al referirse a la lectura (a
las situaciones de lectura en clase, a los problemas de los alumnos con los textos,
etc.) mencionan constantemente aspectos de la Historia como campo de
conocimiento: los autores, las caracteristicas de los textos de Historia, los contenidos,
etc. Los profesores consideran que es necesario tener conocimientos previos sobre el
tema para entender lo que se lee en tanto al disponer de conocimiento histérico se
hace posible comprender los nuevos aspectos tratados en los textos y, cada vez mas,

asumen como su funcion ensefiar a leer Historia. (Benchimol, 2014, p.2)

El estudio realizado por Benchimol en el nivel secundario le permite identificar
dos grupos de docentes: aquéllos que suponen que la lectura es una herramienta
interna al aprendizaje historico y aquéllos que la suponen como herramienta externa.

El andlisis de las instituciones investigadas revela que a los docentes del
Colegio 1 se los podria identificar dentro del grupo que consideran a la lectura como
una herramienta interna al aprendizaje de la Historia y a la profesora del Colegio 2
dentro de los docentes que la consideran una herramienta externa.

La intencionalidad de este trabajo no fue ni es la de juzgar o evaluar la

perspectiva de la enseflanza sino la de tratar de comprender lo que ocurre en



situaciones didacticas de practica de lectura, donde se encuentran y conviven los
saberes individuales, los saberes escolares y los saberes sociales que se

desplegaron en torno a la problematica de los inmigrantes.



Y CAPITULO V
AN Conclusiones y
reflexiones finales




Reflexiones finales

En el presente trabajo se intent6 realizar un aporte a los estudios que
investigan la construccion del conocimiento historico a partir de la lectura, con el
objetivo de explorar en situaciones aulicas de ensefianza de la Historia qué tipo de
trabajo intelectual despliegan los alumnos al leer un texto disciplinar.

Se buscé indagar y comprender las relaciones que existen entre el proceso de
lectura y las operaciones intelectuales que ponen en juego los estudiantes en la
construccion del conocimiento historico y conocer el lugar que ocupa la lectura en el
aprendizaje de la Historia.

Desde el afio 2000 se estan realizando investigaciones sobre el papel de la
lectura en el aprendizaje de la Historia, como las mencionadas al comienzo del
trabajo: Aisenberg B., 2000, 2005, 2010, Aisenberg, B; Bavaresco, P; Benchimol, K;
Larramendy, A y Lerner, D., 2008, 2009. Estas indagaciones aportan conocimiento
gue permite reflexionar sobre practicas escolares en la ensefianza del saber histérico
con practicas de lectura centradas en la memorizacion y repeticion de lo leido.

Este trabajo tom6 como marco de referencia estas investigaciones didacticas
con la finalidad de contribuir a fortalecer la hipotesis de que la lectura es una
herramienta fundamental en el aprendizaje de la Historia.

En la primera parte se resefié la dimension epistemoldgica que orientd esta
investigacion con aportes de la extensién critica de la Psicologia Genética, desde un
constructivismo situado. Esta perspectiva incorpora a las representaciones y a las
practicas sociales como constitutivas de la construccion del conocimiento social y deja
en claro que en el aprendizaje de contenidos de dominio, los estudiantes las ponen
en juego.

Asimismo se hizo referencia a las contribuciones de la Psicologia Social, de la
Linguistica, de la Epistemologia y de la Didactica de la Historia. Estas perspectivas
son heterogéneas pero coherentes entre si, ya que ponen en dialogo saberes
individuales, saberes escolares (el saber traspuesto de la disciplina Historia) y
saberes sociales.

En el marco tedrico también se aludié a la complejidad de las Ciencias Sociales
y se abordaron algunos aspectos del campo disciplinar histérico. Considerada la
Historia como una ciencia social, se plantearon algunas cuestiones epistemoldgicas
en relacion a su objeto, su método y también su ensefianza. Por otra parte se

desarroll6 una perspectiva constructivista del aprendizaje y por altimo se present6 al



proceso de lectura como una actividad linguistica-cognoscitiva entre lector y texto,
actividad por la cual el lector y el texto contribuyen en el proceso de constitucion de

significado.

Este marco epistemoldgico nos permitié abordar el aprendizaje escolar de la
Historia en las practicas didacticas de lectura.

En la dimension metodolégica se caracterizd el tipo de indagacion
desarrollada, una investigacion cualitativa cuyo disefio articul6 diferentes técnicas de
recoleccion de datos: observaciones de clase -donde se realizaron practicas de
lectura-, entrevistas clinico-didacticas a los estudiantes (siguiendo los lineamientos
del método clinico de la Psicologia Genética) y entrevistas a los docentes de Historia.

Por ultimo se desarrollo la problematica de “La inmigracion en Argentina fines
del siglo XIX y principios del XX”, por ser el recorte didactico en la ensefianza de la
Historia que se investigo en las aulas.

Al finalizar este estudio se analizé el corpus empirico constituido por el trabajo
de campo. En primer término, en secuencias didacticas sobre la tematica del proceso
migratorio en Argentina a fines del siglo XIX y principios del XX, se examinaron
escenas de lectura compartida, en situaciones de clase. El analisis se centr6 en la
descripcion interpretativa que realizaron los estudiantes de las situaciones historicas
expresadas en los textos y asimismo se intentd observar y analizar la intervencion de
los docentes, posibilitando o limitando el aprendizaje de contenidos especificos a
través de la lectura. Posteriormente se examinaron las entrevistas clinico-didacticas
gue se realizaron a los estudiantes, una vez finalizada la secuencia de ensefianza.
También se enunciaron algunas interpretaciones que surgieron del entrecruzamiento
de los datos obtenidos en las entrevistas a los docentes.

Se trabajé con una muestra de alumnos de 4° afio (60 estudiantes en total), en
dos colegios secundarios de la ciudad de Salta, ubicados en el mismo barrio, ambos
de gestion estatal. En las dos instituciones se observaron y registraron todas las
clases destinadas al desarrollo de la tematica histérica aludida, tema que habia sido
seleccionado por los docentes. La duracion de la secuencia didactica dependio de la
organizacion de los profesores.

En total se realizaron 10 (diez) observaciones de clases de Historia, 8 (ocho)
en un Colegio y 2 (dos) en el otro. Se registraron de forma escrita y con grabador las

interacciones entre las intervenciones de los docentes y de los jovenes en el



transcurso de la explicacion de los contenidos y en los trabajos grupales. Luego el
material fue transcripto y complementado con el registro escrito.

Se entrevistaron a 26 jovenes. Se llevaron a cabo 11 entrevistas clinico-
didacticas a parejas de estudiantes en una institucion (22 alumnos) y 2 entrevistas
clinico-didacticas en el otro establecimiento (4 alumnos). Los textos utilizados fueron,
en el Colegio 1: “El orden conservador (1880-1916). El inmigrante frente al problema
de la propiedad de la tierra” (Anexo p.311), y en el Colegio 2: “La inmigracion y su
impacto social”, (Anexo p.312). Los textos empleados en las entrevistas se referian a
la situacion social y econdémica de los inmigrantes, textos sencillos que ya habian sido
trabajados en clase. Las entrevistas de lectura a los alumnos —sobre esos textos- se
efectuaron con el proposito de explorar la comprension de los mismos y de esta
manera aproximarnos a las acciones cognitivas que desplegaban los estudiantes en
la construccion de ese conocimiento historico.

Finalizada la ensefianza del tema abordado, se efectuaron entrevistas abiertas
a los tres docentes y se examinaron 21 trabajos practicos. En el Colegio 1 se
presentaron 5 (cinco) trabajos practicos integradores grupales y en el Colegio 2,
entregaron 16 (dieciséis) trabajos practicos grupales, elaborados por los estudiantes
de ambas instituciones.

Al comienzo del trabajo se plantearon los siguientes interrogantes: ¢ La lectura
puede ser considerada una estrategia inherente a la construccion del conocimiento
histérico? ¢,Cual es el trabajo intelectual que despliegan los alumnos al leer un texto
escolar de Historia? ¢La construccion del conocimiento historico demanda
operaciones intelectuales que incluyen total o parcialmente los procesos de lectura?

Del andlisis de los diferentes trabajos de campo obtuvimos descripciones
analitico-interpretativas de las reconstrucciones que realizaron los estudiantes sobre
la situacion de los inmigrantes expresada en los textos y, a partir de dichas
descripciones, realizamos algunas caracterizaciones del trabajo intelectual que
pusieron en juego en las practicas de lectura.

Los analisis realizados en relacion con los datos obtenidos en el corpus
empirico parecen fundamentar la necesidad de concebir a la lectura como una de las
actividades fundamentales para aprender Historia, contrariamente a la concepcion de
lectura como proceso sencillo que realizan los estudiantes para extraer el significado

gue esta en los textos.



Algunas conclusiones de esta investigacion

En general, los analisis dan cuenta de los avances que logran los alumnos en
la comprensién de los contenidos de los textos en las situaciones de lectura de los
trabajos grupales en clase y en el transcurso de las entrevistas. En el trabajo de
campo se pudo observar que los jovenes desplegaron algunas estrategias y acciones
cognitivas en su interaccion con los textos, que revelaron una reconstruccion

interpretativa de los mismos.

v Los estudiantes luego de leer un texto ya trabajado en clase, recurrieron a los
aportes que circularon en el aula, que fueron transmitidos por los docentes y
por otros textos para comprender lo que se estaba leyendo.

v' Asimismo elaboraron inferencias e interrelaciones que les permitieron
reconstruir entramados explicativos que iban mas alla de la informacion
explicitada en los textos y daban cuenta de sus marcos asimiladores.

v" En ocasiones los alumnos asumieron una postura critica sobre lo que leian,
formulando interrogantes, tomando una posicion personal y estableciendo
empatia con los personajes de la situacion historica.

v" En otros momentos de las entrevistas, utilizaron razonamientos por analogia y
desplegaron anacronismos como consecuencia de la proyeccion de
caracteristicas de la sociedad actual a la situacion histérica estudiada y
pusieron en accion conocimientos anteriores.

v' Y por ultimo se observé como la intervencion docente y de la entrevistadora

ayudo a los estudiantes a ajustar la interpretacion de lo leido.

Podemos vislumbrar un trabajo intelectual desplegado por los alumnos en su
interaccion con los textos, vimos como los jovenes amplian, imaginan, agregan, se
preguntan, comparan, infieren, argumentan, despliegan razonamientos, integran,
relacionan, seleccionan, recrean, se involucran como sujetos; acciones que indican
gue se estan apropiando del conocimiento histérico y no sélo reproducen la
informacion leida. La interpretan. Reconstruyen la situacion historica relatada
estableciendo relaciones e inferencias no explicitadas en el texto.

La apropiacion del conocimiento historico supone comprension, interpretacion,

reconstruccion de saberes. En el analisis de los trabajos grupales de lectura



compartida y en el de las entrevistas se explor6 esa comprension ya que los
estudiantes -en sus explicaciones del texto leido- desplegaron conceptualizaciones
mas complejas y explicaciones mas elaboradas del contenido histérico, ofreciendo
indicios de un trabajo constructivo.

El andlisis pone de manifiesto que la lectura no consiste simplemente en buscar
informacién en los textos y posteriormente pensarla sino que, al leer los estudiantes
ponen en juego razonamientos que articulan e integran algunas informaciones de lo
leido con conocimientos anteriores, reflejando asi un trabajo intelectual que va mucho
mas alla de identificar y reproducir partes de un relato escrito o de extraer del mismo
un conjunto de datos. Construyen conocimiento historico en funcién de sus marcos
asimiladores -condicionados por representaciones sociales- desde los cuales los
alumnos otorgan significado a lo expresado en los textos histéricos.

Podemos afirmar que, por un lado el analisis resefiado indica que algunas
practicas de lectura promueven avances en la construccion de conocimiento histérico
y por otro lado, nos muestra que las operaciones cognitivas que los estudiantes ponen
en juego guardan relacion con las operaciones que realizan los historiadores.

Los resultados de esta investigacion nos revelan que se aprende Historia,
leyendo. Pero tal como lo expresan otras investigaciones (Aisenberg, 2005;
Benchimol, 2014; Lerner, Aisenberg y Espinoza, 2009; Torres, Benchimol, Carabajal,
y Larramendy, 2005), la lectura no es suficiente. Es decir, estos estudios ponen de
relieve la importancia de la informacion especifica en el aprendizaje de la Historia.

La lectura aparece como una herramienta propicia para aprender Historia pero
no es una actividad en “soledad”, es necesario articularla con otras estrategias
didacticas que también podrian favorecer la construccion de conocimientos histéricos:
la observacion, la exposicién de los docentes, la proyeccion de una pelicula, la visita
a un museo, el analisis de diferentes fuentes, la produccidn escrita, entre otras. Pero
todas estas estrategias tienen que permitir la interaccion con el saber disciplinar si se
pretende construirlo y no meramente repetirlo o memorizarlo. Este tema puede
aportar insumos para otras lineas de indagacion.

Asimismo esta investigacion nos muestra que ciertas condiciones aulicas en
relacion a las practicas de lectura promueven la construccion del conocimiento

histérico y favorecen en los estudiantes un genuino trabajo intelectual.



Aportes sobre las condiciones didacticas que podrian promover el
aprendizaje de contenidos histéricos a partir de la lectura.

En el capitulo Il de este trabajo describimos a la ensefianza de la Historia como
una practica compleja en la que confluyen mdultiples determinaciones y problematicas,
ensefar Historia conlleva una doble complejidad, una deviene de la ensefianza y la
otra de la especificidad del objeto a conocer: los procesos historicos. Sefialamos que
los frecuentes debates producidos en relacion con los contenidos del curriculo de
Historia indican la naturaleza ideolégica del problema y su importancia como
instrumento al servicio de la politica, debate que no se produce en otras disciplinas
escolares. Remarcamos no soélo el contenido ideoldgico del conocimiento histérico
social, sino que también hicimos alusién a la importancia que tiene la ensefianza de
la Historia en la formacién de ciudadanias criticas que ponen en tension problemas
del mundo mas contemporaneo como es la inmigracion, una temética cargada de
valores, de sensibilidades y de razonamientos.

Los nuevos planteos de la Didactica de las Ciencias Sociales proponen
favorecer los procesos de pensamiento de los alumnos trabajando con informacion
interesante y significativa, brindando espacios de reflexion, de intercambio de ideas y
puntos de vista entre los compafieros, confrontando y consultando variadas fuentes
de informacioén, no se trata sélo de transmitir datos o ensefiar de memoria sino de
hacer progresar a los alumnos sus ideas sociales, a través de la intervenciéon del
docente.

De los analisis de los protocolos realizados en ambas escuelas podriamos
establecer algunas relaciones entre el trabajo intelectual que ponen en juego los
estudiantes para construir representaciones historicas y las condiciones didacticas.

Caracterizaremos algunas practicas aulicas de lectura que favorecen avances

en la construccion del conocimiento histoérico.

v' La organizacion de practicas de lectura grupales guiadas por preguntas
abiertas permitiendo interactuar con varios textos y cruzando informacion de
diferentes fuentes histoéricas.

v' Las intervenciones docentes gque brindan explicaciones para esclarecer dudas,
confusiones, interpretaciones distantes o conceptos desconocidos, aportando

informacion para comprender los textos. Intervenciones que promueven la



discusion grupal, el intercambio de opiniones, el establecimiento de relaciones,
la re lectura de péarrafos y el regresar al texto cuantas veces sea necesario.
Que retoman el aporte de los grupos y permiten conversar sobre lo leido.
Intervenciones que brindan respuestas a interrogantes genuinos realizados por
los alumnos para favorecer avances en la aproximacion al contenido historico
expresado en el texto.

v El desarrollo de practicas didacticas de lectura en las clases de Historia que
le dan a los estudiantes la posibilidad de interactuar con los textos desde sus
esquemas de asimilacién, estableciendo vinculos entre ese contenido y los
contenidos que circularon en el aula, permitiendo que discutan, expresen y
fundamenten sus propias interpretaciones y opiniones sobre la tematica
historica en estudio.

v" Propuestas de ensefianza que facilitan y posibilitan instancias de participacion
y reflexion, que brindan espacios de libertad e intercambio, que permiten a los
estudiantes formular hipotesis e interrogantes, inferir, imaginar, conectar y
relacionar hechos desde su mundo cercano —-como ocurre con los
historiadores- desplegando variadas estrategias para construir conocimiento

disciplinar.

Creemos que esta resefia podria aportar algunos elementos significativos para

construir conocimiento didactico.



A modo de cierre

La investigacion presentada en este trabajo pone en evidencia que la lectura
es una de las actividades fundamentales para aprender Historia, es una actividad
inherente a la construccion de conocimiento histérico. El analisis de los datos
obtenidos parece fundamentar la necesidad de concebir a la lectura de los textos
histéricos como contenido de la ensefianza de la Historia y no como una herramienta
para obtener y reproducir mecanicamente datos de la disciplina.

Se sefialé que son necesarias ciertas condiciones didacticas para promover un
aprendizaje significativo de la Historia a través de la lectura, condiciones que
favorecen en los estudiantes la construccion de representaciones sobre situaciones
histéricas —en este estudio, del mundo de los inmigrantes- cada vez mas pertinentes
y avanzar en la construccion de nuevos conocimientos en interaccion con los textos,
desplegando una importante actividad cognitiva. Se precis6 que espacios donde se
brinda a los alumnos autonomia para que lean, re lean, interroguen lo leido, opinen,
discutan, se expresen y fundamenten sus propias interpretaciones sobre la tematica
histérica expresada en los textos, contribuyen para que avancen en el conocimiento
historico contextualizado.

De ninguna manera es intencion de este estudio generalizar datos ni resultados
obtenidos, sélo se tratd de describir, interpretar y comprender situaciones de lectura
de textos historicos que enfrenten a los alumnos a construir conocimiento disciplinar
en interaccion con dichos textos, en dos escuelas saltefias.

Esta indagacion podria aportar y abrir las puertas para otras lineas de
investigacién como ser:

v El aprendizaje en el aula de Historia.
v Ellugar de la lectura en el aprendizaje de la Historia escolar.
v' Las condiciones didacticas que promueven el aprendizaje de contenidos

histéricos a través de la lectura, entre otras.

Finalmente sefialamos que la relacion entre investigacion didactica y
enseflanza de una disciplina es muy compleja y que no pueden trasladarse los
resultados directamente al aula. Los analisis realizados pretenden ser insumo para la
reflexion, la revision critica de las préacticas, para la construccién de conocimiento

didactico, con el objetivo de aportar a docentes herramientas conceptuales para



planificar propuestas de ensefianza que promuevan el aprendizaje de contenidos
histéricos a través de la lectura, que tengan en cuenta los procesos cognoscitivos de
reconstruccion de nociones historicas que despliegan los estudiantes al leer textos
disciplinares y contribuyan asi a formar jovenes autbnomos.

La ensefianza de la Historia tiene como propédsito fundamental que los
estudiantes se apropien de conceptos y sensibilidades que les permitan comprender
critica y creativamente la realidad del mundo en que viven, las experiencias colectivas
pasadas y presentes, asi como el espacio en que se desarrolla la vida en sociedad.

Sdlo el dialogo entre investigacion y ensefianza podra construir conocimiento

gue contribuya a cumplir con ese obijetivo.
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ANEXOS

OBSERVACIONES DE CLASE EN COLEGIO 1

12 OBSERVACION CLASE- COLEGIO 1
DESGRABACION

Curso: 5° afio
Un observador-
colaborador

modelo agroexportador, tenia que ver toda con la
parte econdmica. Si bien es cierto que alguno de los
conceptos que nosotros hemos lanzado tiene que ver
con los conceptos que vamos a ver hoy, es
importante que vayamos recuperando y participando
para ir construyendo esos conceptos.

¢Qué vamos a ver hoy? vamos a ver hoy el aspecto
politico del periodo, en lineas generales. Se hace
necesario que nosotros podamos analizar,
conceptualizar y entender algunos conceptos para
poder articularlos con los otros conceptos.

Nosotros hemos visto que a partir de 1880 ya hay una
estabilidad, ya hay una proyeccion de este estado
centralizado, la Argentina.

Como nosotros ibamos a ser proveedores de
materias primas y las potencias centrales nos iban a
proveer productos manufacturados era necesario
organizarlo al pais. Ya lo habian hecho a partir de la
constitucion de 1853, el pais se organizd
juridicamente. Si bien es cierto, hubo problemas
entre el Estado de Bs. As y la Confederacion
Argentina, luego de las batallas se pusieron de
acuerdo y a partir de las presidencias fundamentales
de Mitre, Sarmiento y Avellaneda dieron las bases
fundamentales para construir ese modelo y ese
proyecto politico y econdmico que va a empezar a
transitar a partir de 1880. Entonces se hace necesario
gue podamos entender cémo era la vida politica a
partir de 1880.

¢Ustedes tiene algunas ideas de quién empezd a
presidir el pais a partir de 18807?

P: Por ahi va. Se llama Julio Argentino...

P: Roca, que habia tenido la destaca actuacion,
justamente en el gobierno de Avellaneda, como un
hombre que habia ido “a conquistar el desierto”, es
decir que él queria incorporar las tierras al aparato
productivo en el sur del pais. ¢Como lo hizo? Ya no
como Alsina, construyendo una zanja, teniendo

E: éRoca?
E: No
E: Roca

DATOS PROFESORES
(P: profesor titular- P.A.: profesor auxiliar) ESTUDIANTES
P.: Nosotros la clase pasada, empezamos a trabajar el
Fecha: tema que nosotros hemos denominado el Orden
29/05/2015 Conservador, periodo que va entre 1880 a 1916.
Hora: 17.50 Hasta ahora hemos visto las caracteristicas del




diferentes tipos de fortines para tratar de frenar los
malones indigenas, sino que con la incorporacion del
rifle a repeticién, el rifle Remington, directamente
pasaban al exterminio a los pueblos originarios.
Entonces nos preguntaremos... una vez organizado el
pais, y nosotros hemos visto que uno de los
problemas que tenian los presidentes Mitre,
Sarmiento o Avellaneda es que no habia una clase
dirigente nacional, ¢se acuerdan? Entonces ¢écual
habia sido la solucidon que empiezan a brindar para
gue haya una articulacion en la clase dirigente
nacional? (Hablan varios y no se entiende)

P: ¢Como? Si, sin miedo

P: ¢Hay una alianza entre quién? Entre las élites que
vivian ¢dénde?

P: Portefas y las del interior. Eso va a dar como
resultado la creacién y fundacién del Partido
Autonomista Nacional. ¢ Cuales son las caracteristicas
de este Partido Autonomista Nacional? ¢Todos
podian participar de la politica? Es una pregunta,
étodos votarian en esta época?

P: No, ¢Por qué no?

P: Bien, solamente los hombres votaban. ¢Todos los
hombres o habia alguna restriccién?

P: Claro, los hombres a partir de los 18 afos.
Pregunto, ¢éla gente que comenzaba a incorporarse a
la Argentina, los inmigrantes, podian votar?

P. A.: No iPor qué?

P: No son de acd, bien, no tenian la categoria de
ciudadano, éverdad? Si no habian nacido aca, no
estaban registrados por lo tanto, ademas venian a
tratar de hacer unos pesos y muchos con la intencion
de volver a sus paises de origen. Entonces, este
partido politico y esta alianza que se va a producir
entre el sector porteno y el sector del interior, va a
dar como resultado justamente este partido politico
gue se va a denominar PAN. Ahora, todo esto tiene
gue ver con algo que nosotros ya hemos ido viendo,
éen qué sentido? Para poder ingresar en el mundo
capitalista y en el mercado externo, lo que habia que
dilucidar, digamos, plantear una accién directa de los
gobiernos: que haya paz, que haya tranquilidad y que
haya una organizacién juridica que les permita a la
inversiones extranjeras puedan venir a apostar por el
pais, a poner dinero, pero que el Estado les garantice
que de ese dinero que ellos van a invertir, después
puedan sacar ganancia, porque si no hubiera esta
seguridad juridica ahi va a ser muy... digamos...
imposible que ingresen los capitales extranjeros.
Entonces, ahora bien, esta idea de cdmo configurar la
politica, no es una idea propia de los argentinos, que

E: Hay una alianza

E: En Bs As
E:y las del campo

Varios E: No

E: Porque solamente los hombres
votaban

E: No, no pueden votar los hombres
menores de 18 afos

VE: No
E: Son extranjeros
E: No son de aca




vivian en ese tiempo aca, sino que ya en el mundo,
en el contexto internacional, especialmente en
Inglaterra, se pensaba que los que debian gobernar
debian ser de una élite, los sectores que tenian
poder, en este caso en la Argentina sectores que
tenian que ver con el poder econdmico, es decir la
tenencia de la tierra era algo que daba poder , como
asi también en Inglaterra, aquéllos que son
propietarios son los que podian elegir, son los que
podian participar de la elecciones. Si bien es cierto,
Inglaterra tenia otro sistema politico pero mas o
menos copiaba y era una réplica de los que estaba
pasando en Europa.

éPor qué era necesario que los sectores puedan
participar? Porque de esa manera iban a generar
condiciones iban a hacer las leyes que les permitieran
empezar a funcionar regularmente. Ahora bien, esta
alianza entre la élite portefia, que acd hablamos del
Partido Autonomista Nacional... la pregunta seria:
équiénes eran estas personas? ¢(Qué piensan
ustedes? ¢Quiénes eran estas personas?

P.: No, Perdn es todavia mas adelante.... Algo dije
yo... équiénes eran esas personas que podian acceder
a los cargos politicos?

P: Bueno... laclase alta, aquéllos que tenian el manejo
de la propiedad éno es cierto? Los grandes
terratenientes... pero écomo accedian al poder?
¢Cémo creen Uds. que accedian al poder? Aca habia
una ley de leyes que se denominaba la constitucion
nacional, alli, en esa ley de leyes estaba la forma de
como seibaa ...

P: A elegir, cudles eran las condiciones que tenian que
tener las personas para ser elegidas, cuanto iban a
durar en los cargos, etc. etc. ¢Si? Pero aca el planteo
es ¢qué mecanismos se utilizaban para ser elegidos?
¢Qué piensan Uds.?

P.A.: iSeria como se elige actualmente?

P. A.: iNo? ¢Como se elige actualmente?

P: Por el voto. ¢El voto era secreto?

P: ¢ Habia voto electrdnico en ese momento?

P: No, todavia no. Falta. Pero entonces....

P: Bien, bien o sea que el voto era mas marcado, el
voto era cantado. Perfecto. Pero ¢ Qué otra cosa mas
hace falta para que podamos entender esta forma de

la practica politica? A ver, ahi las chicas... ¢qué hace
falta para entender eso? Esta bien, el voto cantado,

E: Perdn. (Hay risas)

E: La clase alta

E: A elegir los gobernantes

E: No
E: Por el voto
E: No
E: No. (Risas)

E: A mano alzada. Estaban en el
Cabildo y levantaban la mano




pero en esa época ¢habria padrones electorales?
éSaben lo que es un padron electoral?

P: ¢Y qué figura en el padron electoral?

P: El nombre, el documento. ¢Y?

P: Bien. ¢Quién armo el padrdn electoral? ¢Quién lo
hace?

P: ({Quién arma el padrén electoral? é Quién organiza
las elecciones?

P. A.: Bueno estd bien, élos politélogos?

P.A.: (Qué se nombra para que se realicen las
elecciones? ¢Una junta...?

P: Una junta electoral..son los encargados de
elaborar el padrén. Ahora vamos hacia el pasado.
¢Habria una junta electoral en ese momento?

P: ¢Y quién arma el padrén electoral?

P: Claro, los partidos politicos éNo es cierto?
Entonces elaboraban una lista de personas que iban
a votar, que eran los varones, los hombres de 18
afios. Una vez que estaba elaborado, ¢donde iban a
votar? ¢Habia cuarto oscuro?

P: No, si era cantado no era en cuarto oscuro.
Entonces éddnde iban a votar?

P: iDdénde tenian que elegir? Fundamentalmente y
casi siempre en el atrio de la iglesia

P: Ahi estaba el comisario, estaba un miembro del
partido...

P.A.: El juez de paz

P: ...el juez de paz... les decian... a ver por quién va a
votar, entonces ahi, a mano alzada, les decian por
quién iban a votar. ¢Se entiende?

P: Entonces ésta es la forma de elegir. Ahora éQué
inconvenientes hay ahi? ¢ Qué problemas tenian ahi?
¢Estd bien que se haga asi?

P: ¢Por qué?

P: ¢Qué?

P: Primero no todos podian votar, segundo ¢{Qué
cosas ven en esa practica electoral?

P. A.: Porque algunos votaban, excepto los que...

P: Porque algunos votaban, pero votar a mano alzada
0 a viva voz équé inconvenientes tiene?

P: ¢ Puede votar tranquilos, a consciencia?

P: No, entonces como... ¢Qué concepto utilizariamos
para denominar esta practica politica? Votar ¢Qué?

P: Bueno, pero écémo lo podriamos denominar? Algo
gue es tramposo
P.A.: Cuando las practicas electorales no se hacen
sujetas a leyes...

E:

:No

Si

: Una lista de los que votan
: El nombre, el documento...
: Una lista de los votantes

: En Francia (se rien)

: Porque era parte de un proyecto

No

VE: ...electoral

E:
(Hay

No

murmullo de varios

estudiantes que hablan al mismo
tiempo)

E:
E:

E:

E:

éLos integrantes?
El partido autonomista...

No

En el Cabildo

VE: No

E:
E:

E:
E:
E:
E:
E:
E:

No todos podian votar
De que no todos podian votar

Te pueden matar
No

Presionados
Corrupcion
Control

Votar




P: iFraude! Muy bien, fraude electoral. Eso es lo que
practican. Bien. Ahora...

P.A.: Dentro de qué poderes se ubica esto.... O sea,
lo que estamos hablando... me gustaria que escuchen
porque después no se va a entender. Todo esto que
estamos diciendo nos remite a una idea basica: que
habia que construir un régimen politico, o sea... ¢Por
gué habia que construir un régimen politico? Porque
nos habiamos comprometido con el exterior a ser
proveedores de productos primarios y tenia que
haber un orden dentro del pais y si no se construia un
régimen politico estable, mal podiamos nosotros
acercar regularmente, digamos, que pudiéramos
abastecer a los mercados que demandaban nuestros
productos primarios. Entonces hay un
acompafiamiento entre ese modelo agroexportador,
qgue hemos visto las caracteristicas el otro dia, y la
construccion de un régimen politico regular, estable
que sea creible. Por eso el Estado empieza a generar
este proceso: construir un régimen politico estable,
gue esté de acuerdo con esa necesidad de abastecer
a los mercados internacionales de productos
primarios.

Pero ustedes veran que la Argentina no sélo es un
modelo dependiente econdmicamente, porque
depende del mercado exterior, sino que también
depende de las ideas que vienen de afuera. Porque
los oligarcas, las oligarquias nacionales se iban a
Europa y ahi se ponian al tanto de las modas politicas,
de las ideas politicas de la forma de sociabilidad y
traian esas ideas a nuestro pais. Una de esas ideas
importantes que trae desde afuera, va a ser, en
primer lugar que solamente tienen que gobernar
aquéllos que tienen propiedades y que tienen un
cierto nivel de ilustracién. No cualquiera, dicen ellos,
puede gobernar. Son conservadores en lo politico, no
quieren la democratizacidon. Pero, por otro lado
también traen ideas que son mas complejas como las
ideas del positivismo. Esas son mas dificiles de
entender. Son dos pensadores los que influencian en
ese sentido: que son Augusto Comte es el fundador
de la sociologia, se considera, que es francés y
Herbert Spencer, que es inglés. Son los dos que
hablan de esta cuestidn, de que la humanidad va
pasando por etapas en forma unilineal, éno? O sea
que toda la humanidad en su conjunto pasa por tres
etapas fundamentales: la primera etapa es una etapa
religiosa, o teolégica, lo que prima es la religién como
forma de explicarse la realidad, la fe. Hay otra etapa
que es la etapa metafisica que es la de los filésofos
que explican la realidad racionalmente pero hablan
de entidades que no son visibles, por ejemplo hablar

E: Fraude




de la inmortalidad del alma, por ejemplo, no es algo
que se pueda ver aqui. La tercera etapa, la etapa
cientifica positiva que se basa en el uso de la razon.
Ellos decian lo Unico que vale es aquello que es
palpable, visible, lo observable, con lo cual yo puedo
realizar experimentaciones, por ejemplo, en el
laboratorio. Entonces ustedes van a ver que aqui en
la Argentina habia una institucion que era muy fuerte
écudl seria esa institucion? Estd puesta ahi en el
apunte.

P: Institucion

P.A.: Una institucidon que anotaba los nacimientos...
P.A.: No, ahi abajo dice... conflicto ¢con quién?

P.A.: Bueno, era la institucién que anotaba los
nacimientos, los casamientos, las defunciones.
¢Saben qué son las defunciones?

P.A.: Entonces, basandose en las ideas positivistas,
los hombres de la élite terrateniente équé van a
hacer? Van a decir: el Estado ahora se va a hacer
cargo de esas funciones que antes llevaba a cabo la
Iglesia y eso se llama procesos de laicizacion del
Estado. ¢ Qué quiere decir que es laico? ¢ Alguien sabe
eso?

P.A.: ¢{Nunca han escuchado la palabra laico?

P.A.: Pero no saben qué es. Bueno, supongamos...
supongamos, hagamos la suposicidn de que todos
ustedes, que todos somos de religion catdlica. Somos
de religién catdlica, ésomos de la jerarquia
eclesiastica? ¢Yo soy cura?

P.A.: Ustedes son monjas, curas, son presbiteros...
P.A.: Bueno, escuchen por favor... quiere decir que
laicos son sélo aquéllos que profesan un culto
determinado, una religion determinada pero que no
pertenecen a la jerarquia eclesiastica, o sea que no
forman parte de la estructura en que esta organizada
la iglesia, en este caso. Entonces quiere decir que el
Estado se laiciza ¢Por qué? Porque toma funciones
gue antes eran inherentes, le correspondian a la
iglesia. La ley del Registro Civil, antes la iglesia
anotaba los nacimientos, los casamientos y las
defunciones. Cuando alguien se queria casar, se
casaba por la iglesia, con el sacramento del
matrimonio. Y ahora équé dicen? {Ante quién se
tienen que casar primero?

P.A.: Primero tienen que registrar los nacimientos y
las defunciones. Y después éiqué dice? Ley del
matrimonio...

P.A.: Civil. O sea que primero hay que casarse...

P.A: Por civil. ¢Qué significa casarse por civil?

E: El partido nacional
E: Ah, el Partido Obrero

E: El registro civil

E: La iglesia

E: Las muertes
E: El acta de defuncién

E: Niidea

E: No.
E: iSi! (Se rien)

E:Y..

E: Igualitario




P.A.: Por papeles, épero ante quién se estan
casando?

P.A.: Ante el Estado. ¢Y por qué piensan ustedes que
son tan malos estos oligarcas del 807?

P.A.: Por qué creen ustedes que los oligarcas del 80
ponen esta ley de matrimonio civil ¢qué les parece?
¢Qué beneficios tenia?

P.A.: El sacramento del matrimonio dice que el
hombre no debe olvidar que hay un Dios, pero en la
realidad ¢Qué pasa?, iLa gente se separa o no se
separa? Por qué piensan ustedes que

P.A.: Y cuando se separa ¢qué pasa con los bienes
materiales?

P.A.: iAh! Hay que repartir los bienes. Y ¢ Quién da la
pauta juridica de cuanto le corresponde a cada uno?

P.A.: El Estado, entonces después se pueden casar
por la Iglesia, pero primero pasan por la oficina del
Registro Civil. Y ésa es la peor, es la que mas le duele
a la Iglesia, que es la ley 1420 de educacidn primaria.
Cuando hablemos de la ley 1420 estamos hablando
de la educacién primaria que en sintesis dice que la
educacion, en sus articulos basicos, dice que la
educacion de ahora en mas serd obligatoria, gratuita,
gradual y laica. ¢ Qué querrd decir que la educacion va
a ser laica?

P.A.: Si, para todos

P.A.: Cualquier persona puede... A ver, laica quiere
decir que antes se ensefiaba religion durante el
horario de clases.

P.A.: Y ahora se les dice que no es que se les niegue
que den religion, pero lo tienen que hacer antes o
después del horario de clases, no durante. Durante la
clase no se ensefia religion. Antes o después. ¢Por
gué piensan ustedes que puede ser eso?

P.: Pensemos quiénes estaban llegando al pais...
P.A.: Los inmigrantes y... iah!, a ver expliquelo,
expliquelo, habia judios, équé mads puede haber?

P.A.: Puede haber protestantes...

P.A.: Puede haber la religion isldmica, ési? ¢ Pero cual
era la idea que tenia la oligarquia? ¢Qué queria la
oligarquia? ¢ Por qué traian inmigrantes al pais?

P.A.: Para que trabajen. éPor qué? ¢Qué no habia
ningln argentino que trabaje?

E: Por civil

E: Por papeles

E: Por papeles

E: Ante el Estado

E: Porque
directamente
(Se rien)

son “garcas”

E: Para favorecerse ellos mismos
E: Para aprovechar

E: Se separa...

E: ...hay que repartir los bienes de
los esposos

E: La Ley
E: El Estado

E: No catdlica
E: Para todos ¢no? ...

E: Cualquier
formarse

persona puede

: Ah si
E: En la primaria se enseiia

m

m

: Porque...
: Para no mezclar
: Los inmigrantes

mm

m

: Ateos
: Ateos, protestantes
E: Ateos

m




P: Habia pocos, bien

P.A.: Habia una baja densidad de poblacién hemos
visto en estudios anteriores y por lo tanto habia que
acrecentar...

P.A.: ...por el crecimiento vegetativo qué es... son los
gue se producen por los casamientos dentro del pais
y viendo que no alcanzaba, entonces habia que traer
un complemento de poblacion a través de los
inmigrantes. Y a los inmigrantes... no se los puede
someter a los chicos a que vayan a escuchar clases de
religion a la que no pertenecian, entonces por eso es
gue se dice “antes o después”, no durante.

P.A.: ({Se dan cuenta? Ldgicamente eso tiene una
tremenda reaccién de la iglesia, un conflicto
tremendo con la iglesia. Inclusive llega la ruptura de
relaciones diplomaticas entre Argentina y el
Vaticano, porque lo expulsan al nuncio apostélico,
Matera se llamaba, es como el canciller del Vaticano
en la Argentina, lo expulsan. Entonces, miren como
queda la situacién porque el Estado empieza a tomar
funciones que antes le correspondian a la Iglesia
porque quieren centralizar el poder.

P: Ahora, antes que nos vamos para redondear esto.
éQué es lo que... qué podemos decir de todos estos
conceptos que nosotros hemos analizado? ¢Qué es lo
que nos debe quedar, lo que nos debemos llevar de
aca? Fundamentalmente esto...

P: Régimen. Régimen Politico...

P: Estable. ¢Qué se entendidé por Régimen Politico
Estable?

P: ¢Qué se entendié por Régimen Politico Estado?

P: ¢Se trata de?

P: De estabilidad ¢en qué sentido?

P: En lo politico éno es cierto? Que haya elecciones
como dice la constitucién, que haya...

P.A.: Que medianamente esté equilibrado para
todo...

P: Que medianamente esté equilibrado, por supuesto
dentro de lo que es el marco este... que va a haber
fraude, que hay un partido politico unico
hegemodnico, pero fundamentalmente que haya...
¢Cémo?

P: Claro, ¢Por qué sera eso? ¢Quién demanda esa
estabilidad y ese régimen? ¢Hay una demanda
interna, una necesidad interna o una demanda...”?

P: Bien, por una necesidad de relacionarse y de que
haya una estabilidad politica por parte ¢de quién?
P: ¢Quiénes son los otros?

E: Para que trabajen

E: No, ya estaban trabajando.
E: Habia pocos.

E: Y alta mortalidad

E: Ah

: De la ensefianza Laica

: Del régimen

: Estable

Que...

: Que se trata de estabilizar la...
: Estabilidad

: En lo politico

E: Que sea ...(dice algo que no se
entiende)

E: No, no




P: Europeos, principalmente las potencias centrales,
éno? ¢Por qué?

P: Bien, nosotros ibamos a enviar las materias primas
P: Productos manufacturados. Entonces habia
necesidad... Porque hay una necesidad de que haya
un orden juridico, que haya estabilidad, un régimen
politico estable, porque no se puede comerciar, no se
puede establecer pautas comerciales, negocios, si no
hay una seguridad juridica, éverdad? esto es el
sistema capitalista. Bueno y dentro de ese proceso, lo
primero que nos tiene que quedar, que nos tenemos
gue llevar es el régimen politico estable. Dentro de
ese régimen politico estable, que hay un partido
politico hegemadnico que ¢ése llama?

P: Bueno, Partido Autonomista Nacional. éComo es la
practica politica?

P: ¢COmo es la practica politica?

P: No. no, no

P.A.: Ojald fuera igualitaria

P: Fraudulenta. Hay fraude electoral.

P.A.: Estamos diciendo que ellos son los que pueden
gobernar

P:Y ademas era una practica politica restringida. Res—
trin-gi-da. Eso es lo que nos tenemos que llevar.

P: Laico, lo no religioso. Todos somos laicos, no hay
una jerarquia eclesiastica. Cuando decimos que la
educacion sea laica, decimos que no haya ensefianza
religiosa en las horas de clase porque justamente se
iba a favorecer por la llegada de inmigrantes a la
escuela.

Bien, nos vemos el viernes.

E: Externa, por lo que se
comercializaba con otros paises

E: Los otros

E: Europeos

E: Porque nosotros queriamos
enviar las materias primas

E: Y ellos los productos
manufacturados

E: Partido autonomista nacional

E: lgualitaria
E: lgualitaria

E: ¢Qué era laico?




FECHA/ESCUELA OBSERVACION CLASE N2 1 (escrita) APRECIACIONES PERSONALES
DATOS PROFESORES De Mercedes
(P: profesor titular- P.A.: profesor auxiliar)
29/05/2015 Tema: El orden agro-exportador. 17.50 hs.: El P. | La clase se muestra desatenta, pocos

Datos escritos
registrados por
Mercedes.

Un observador

comienza la clase después de presentarnos. Describe
al Estado concentrado en materia prima. Dice que el
pais se organizd juridicamente y que Mitre,
Sarmiento y Avellaneda dieron las bases de este
proyecto politico. Pregunta, ¢cdémo era la politica en
18807 Y si tiene idea de quién gobernaba. Un alumno
dice, Roca. En el pizarrén el P.A. escribe: El orden

conservador (1880-1916). Aspecto politico.

- Necesidad de construir un régimen politico

estable.
- Contexto internacional: los  grupos
conservadores no favorecen la

democratizacién y la participacion
ciudadana. Estas ideas se trasladaron al pais
por los miembros de la élite terrateniente.

- Alianza fundamental entre la élite portefia y
las élites provinciales (se conforma el Partido
Autonomista Nacional).

- ¢éQuiénes gobernaban? ¢Cémo se accedia al
poder?

- ¢Qué ideologias sustentaban sus practicas?

- La centralizacién del Estado, su laicizacion:

- Ley de Registro Civil (1884),

- Ley de Matrimonio (1888),

- Ley 1420 Educacién Primaria obligatoria,
gratuita y laica.

- Conflicto con la Iglesia.

- ElI PAN era el Unico partido, se practicaba el
fraude electoral.

Luego el P.A. explica lo que escribié en el pizarron.

Explica brindando muchos ejemplos actuales. El profe
P. sintetiza y resume el tema, retoma el concepto
"régimen politico-estable” y otros conceptos que
estan en el pizarrén: fraude, laico, inmigrantes.

Termina la clase 18.20 hs.

chicos escuchan, otros hacen tareas
de otra asignatura (geografia), todos
hablan a la vez, el profesor levanta la
voz para dar clase, algunos se rien
otros conversan entre ellos, pocos
copian.

El P. se fue para atras a pedir silencio,
muchos se rien y miran para otro
lado. El P.A.
explicando, con mucha solvencia. El

profe continlda
murmullo es constante. Se escuchan

los sonidos de los celulares. Los
chicos no usan uniforme y van
vestidos como quieren, algunos
tienen aritos, otros el pelo tefiido de
brillantes  colores, otros usan
capuchas y gorras dentro del aula.
Durante la clase mascan chicle y el
profe también. Los profesores piden
participacién, los chicos opinan
siempre de manera desordenada
(todos a la vez). Ellos mismos piden

silencio.

Alas 18.20 hs empiezan a guardar sus
utiles, a dejar de prestar atenciony a
distraerse.




DATOS 22 OBSERVACION CLASE — COLEGIO 1

DESGRABACION
PROFESORES ESTUDIANTES
(P: profesor titular- P.A.: profesor auxiliar)
Fecha: P.: -Nosotros en la clase pasada, en las dos
03/06/15 Ultimas clases, abordamos dos niveles de analisis
Hora: 15hs. a de la Historia, uno el aspecto econémico y otro
16:20hs.

Curso: 5° afio

el aspecto politico. ¢ Qué hemos visto del aspecto
econdmico? Hemos visto que a partir de 1880 se
va a poner de manifiesto un proyecto que hemos
denominado “Modelo Agroexportador”
éverdad?; que tenia diferentes caracteristicas,
gue tenia que ver con las migraciones
extranjeras, que tenia que ver con la insercion de
Argentina en el mercado del mundo y que tenia
gue ver con una serie de caracteristicas y entre
ellas el tema de la inmigracién éverdad?...eso es
por un lado. Por otro lado, nosotros vimos, en la
ultima clase, los aspectos politicos del régimen,
porque empieza a funcionar a partir de 1880...a
partir de 1880 nosotros hemos visto que se pone
en marcha un proyecto politico; un proyecto que
tiene que estar vinculado con el proyecto
econdmico, y también tiene vinculacién con lo
que nosotros vamos a trabajar hoy. Vamos a
hacer las articulaciones entonces ahora entre lo
econdmico y lo politico y en la segunda parte de
nuestra clase vamos a leer un texto cortito, para
gue nos podamos introducir en el mundo de los
inmigrantes. Por qué nos interesa, digamos, de
alguna manera encarar ese aspecto, porque a
partir de la inmigracién, que si bien es cierto a
partir de 1850 y 1860 empiezan a venir a la
Argentina, con mucha mas profundidad van a
venir a partir de 1880 en adelante. Nosotros
dijimos en alguin momento, que hay una
modificacidon no solamente en lo que tiene que
ver en las estructuras econdmicas con la llegada
de los inmigrantes sino también en las




estructuras politicas, muchos de ellos no tenian
la posibilidad de la participacion politica porque
venian fundamentalmente, y esto lo pongo entre
comillas, “a hacer la América”. Y en realidad
cuando les toque, digamos, porque no hacemos
silencio por favor (solicita el profesor a los
estudiantes) cuando les toque la realidad,
toparse con la realidad, va a ser diferente, por un
montdn de cuestiones que se les van a presentar
desde la llegada, que ustedes ya van a ver, en
este texto que elegimos, que es una entrevista
de una alumna de la Escuela Joaquin V. Gonzalez
de Buenos Aires y que tiene que ver con...una
entrevista que le hace a una de sus abuelas,
este..haciendo alusiéon a una etapa de la
inmigracion, como llegan aca los inmigrantes,
cudles son los elementos con que se encuentra
un inmigrante en su llegada, qué cosas dejan all3
en Europa cuando vienen con su badl, porque no
existian ni las mochilas ni las valijas, venian con
su baul, éhan visto alguna vez algun baul?

P.: -éiDd6nde lo han visto?

P.: -Eso es...traian lo que podian, es decir, un
montdén de cosas que les podian hacer falta y
también de recuerdos. Pero, cuando llegaban
aca al pais lo primero que se encontraban era
con un hotel, el hotel de los inmigrantes y en
realidad, bueno, no tenian todas las
comodidades que uno supone que debe tener un
hotel, ustedes imaginense una gran cantidad, 1
millén, 2 millones de inmigrantes que venian, de
alguna manera cumplian con momentos para
poder aclimatarse, adaptarse a la situacion y
luego muchos ir hacia el campo, otros quedarse
en la ciudad, en definitiva de acuerdo a las
diferentes circunstancias que se les iban
presentando. Y por otro lado, es decir, cdmo esos
inmigrantes empiezan a insertarse en la vida
cotidiana, cdmo van a empezar a buscar la forma
de aglutinarse, ¢de qué manera se podian
aglutinar?, ¢ustedes conocen como empiezan a
relacionarse esos inmigrantes acd en Salta por

E: -Si...

E.: -En mi casa...
E.: -En la casa de Polo.




ejemplo? ¢Conocen algin lugar donde los
inmigrantes hacian su vida social, se casaban,
digamos recuperaban la memoria a través de la
cocina? Si, acad hay tres instituciones muy
importantes en Salta. Una que esta en la calle
Balcarce entre Entre Rios vy..a Vver,
veamos...imaginemos

P.: -Bueno, Sociedad Espaiiola, bien. ¢Hay otras
sociedades aca?

P.: -Bueno, queda en la calle

P.: -Y ¢ hay otra sociedad?

P.: -Bueno, Francesa...pero una mas tipicamente
del noroeste argentino, porque llegaron
muchisimos inmigrantes aca al noroeste,
fundamentalmente a Tucuman, Salta, Jujuy y lo
que es el norte de nuestra provincia, Oran y
Tartagal, que genéricamente los denominamos
“turcos”...

P.: -éCémo se llama esa Sociedad? que esta en la
calle San Martin...Sirio...

P.: -Entonces acd en Salta, tenemos esas
instituciones en las cuales se juntaban los
inmigrantes para...bueno para...

P.A.: -A ver, épara qué se juntaban?, no les
digamos nosotros, que nos digan ellos. ¢ Para qué
se juntaban? Ustedes imaginense los
inmigrantes llegando a un pais desconocido...
équé les pasa a los inmigrantes cuando llegan
acad? ¢Qué les parece?

P.A.: -Bueno...pero no es lo primero que piensan.
Cuando uno va en grupo a un lugar desconocido,
équé hace?, ése separa, se dispersa o se
aglutina?...

P.A.: -Se agrupa. Cuando ustedes se van de viaje
de fin de curso, ¢por qué se ponen la campera
ésa? Porque quieren identificarse, quieren que
se reconozca que son de un colegio
determinado...

P.A.: -Bueno, las colectividades cémo se
sentirian llegando a un pais extrafio, en muchos
casos no conocian el idioma; porque si me dicen
gue es un espafol el que viene, conoce el idioma,
pero si me dicen que es un sirio libanés ya no es

.: -La Sociedad Espafiola

: -Si, la Sociedad ltaliana.
:-Zu...Zuviria!

: -Si, Francesa!

mmmm

E.: -Del medio oriente

E.: -Sirio Libanesa

E.: -Se sienten incdmodos
E.: -No tenian seguridad juridica

E.: -Se...se agrupa

E.:-Para quedar bien..., porque
tenemos facha.

E.: -Me junto con las personas que
son parecidas a mi.




tan facil; entonces écomo hago yo para no
sentirme tan desprotegido y vulnerado?

P.A.: -Exactamente. Que tienen el mismo idioma,
una misma idiosincrasia, que tenemos
festividades comunes, tenemos identidad...

P.A.: -Es una cuestion de organizacién. Bueno
cuando alguien se enferma tiene que haber
sociedades que los auxilien ¢o no?

P.A.: -iPor qué se llama “Sociedad Italiana de
Socorros Mutuos”? ¢Qué querrd decir?

P.A.: -Porque se ayudan entre ellos, bien, bien.
Ven cémo vamos deduciendo de los titulos de las
cosas, de las palabras uno puede ir deduciendo
los conceptos. ¢Y ustedes creen que a todos los
recibian bien?

P.A: -Hay una palabra que actualmente estd
muy, muy, muy de moda. Es esta: x-e-n-o-f-o-b-
i-a. ¢Saben lo que es la xenofobia?

P.A.: -Los skinhead. ¢iSaben lo que son los
skinhead?

P.A.: -Los skinhead son los “cabeza rapada”, que
son neo-nazis. Esos tipos, ése caracterizan por
guerer a la gente? A un negro, por ejemplo, élo
quieren?

P.A.: -No. Los discriminan éno es asi? Entonces
“xeno” quiere decir extranjero y “fobia” quiere
decir odio; entonces seria el odio a lo extranjero.
Entonces ustedes también piensen que una de
las variables posibles cuando llegaba una
persona con aspecto diferente, con costumbres
diferentes, cémo era la reaccién de los que lo
recibian; porque una cosa es que el gobierno
diga: “Fomentemos la inmigraciéon” y otra cosa
es como los recibimos nosotros a esos que
vienen. Cuando viene un chico nuevo al curso, ya
estd empezado el afio y faltan tres meses y viene
uno de otro colegio; al principio se sienten como
sapo de otro pozo, hasta que alguno que es
hospitalario, empieza a hacerse amigo, se
empieza a acercar, y se integra, pero no es facil
al comienzo. Bueno... ¢se va entendiendo como
se van armando los grupos?

E.. -Es una cuestion de
organizacion.

E.: -Sii...

E.: -Porque se ayudan entre ellos.

E.: -No
E.: -No
E.: -Si

E.: -No
E.: -No

E.: -No. A los judios tampoco.




P.: -Ah bueno, incluso muchos se reian por la
forma en que hablaban los italianos, los arabes
fundamentalmente, claro y ahi empieza todo lo
gue tiene que ver con la modificacién de las
formas de hablar. Entonces como podemos
conectar esta primera parte antes de entrar a la
lectura que vamos a hacer, cdmo podemos
conectar a partir digamos de problematicas que
podemos ir observando e ir pensando
fundamentalmente. Nosotros dijimos que hay un
proyecto de pais, un proyecto econémico que lo
hemos denominado Modelo Agroexportador.
Como la Argentina no tenia grandes cantidades
de personas que vivian aca, y se necesitaba
incorporar mano de obra entonces empiezan a
alentar la inmigracion, a partir de leyes y sobre
todo de propagandas que se hacen en Europa
para incentivar las motivaciones para venir a la
Argentina, fundamentalmente.

P.: -Bueno si. Entonces ahi pensemos nosotros,
étodos los inmigrantes habran venido por las
mismas motivaciones?

P.: -Pensemos nosotros...

P.: -No, seguramente que no.

P.: -Claro. Una oportunidad econdmica, en el
caso de los sirio libaneses, digamos, huyendo de
otra problematica...ustedes piensen, ¢dénde
gueda ubicada Siria?

P: -En Medio Oriente, bien. Todo eso pertenecia
al Imperio Otomano, los turcos, pero resulta que
como era parte del Imperio turco, muchos de los
adolescentes que vivian alli debian cumplir con
el servicio militar obligatorio, desde los 14 afos
hasta los 18 afios y entonces para evitar hacer o
cumplir con el servicio militar obligatorio muchos
huian, con pasaportes falsos y trataban de
venirse a América porque algunos tenian familia
0 porque se empezaban a agrupar. Puede ser
uno de los problemas éno? Porque la mayoria de
los sirio libaneses vinieron sélo los hombres;
Jordania, Cisjordania, Palestina, ...

E.. -Los inmigrantes venian
muchas veces por la oportunidad,
ya gque era un pais nuevo.

E.: -No

E.: -No, no...

E.: -Todos vinieron por
motivaciones diferentes.

E.: -Algunos seguramente lo

deben haber visto como una
oportunidad econdmica.

E.: -En Medio Oriente.




P.A.: -Damasco.

P.: - Damasco, en la costa de Siria, vinieron este,
digamos con otras motivaciones. Después lo que
vimos en la otra clase con lo que decia Juan qué
pasaba con la problemadtica que habia en cada
uno de eso paises...

P.A.: -O sea, que esto que dice Raul de que
venian escapando de las dominaciones
otomanas porque no querian cumplir con el
servicio militar, ¢qué tipo de factor seria? ¢De
recepciéon o de expulsién? ¢Qué les parece?...
¢Qué quiere decir “factores de expulsion”?

P.A.: -¢Algo que me hace que me quede o que
me vaya?

P.A.: -Claro. “Factores de expulsion” son
aquéllos que me mueven a cambiar de lugar, es
una razon ldgica la que esta diciendo Raul, de
que “yo no soy turco y me quieren hacer pelear
por un pais del que no es mi nacionalidad, yo soy
sirio libanés y no quiero ir a pelear porque no soy
mercenario, si peleo en todo caso pelearé por mi
nacién no por la de otro” ¢éSi? Salvo que sean las
regiones extranjeras, vieron que ahi se van todos
y se unen de diferentes paises. ¢ Qué otro factor
de expulsion puede haber? ¢Qué piensan
ustedes a que se dedicaban los italianos? ¢Los
espafioles?...

P.A.: -éiDe qué zona eran? ¢De la zona rica o de
la zona pobre de los paises?

P.A.: -Generalmente en las zonas pobres ¢ cudl es
la actividad econdmica dominante?

P.A.: - El campo. Y en el campo, éiqué se hace?

P.A.: - Se siembra. O sea la agricultura y...la
ganaderia. Entonces piensen ustedes, estos
trabajadores del campo tenian una parcela de
tierra; ése acuerdan que hemos dicho que
empiezan a aumentar la poblaciones de Europa
porque mejoran las condiciones de vida y porque
los remedios permitirian prolongar la vida?
Aumenta la poblacién, qué pasa, yo tengo una
parcelita é¢asi no? y vivo bien, pero qué pasa si
viene mi hijo y se casa y tiene una familia, tengo

E.: -Un motivo...

E.: -Que me vaya...

E.: -A jugar al futbol

E.: -Pobres

E.: -El campo

E.: -Se siembra




qgue dividir la tierra éno es asi? Si la recontra
divido nuevamente, se me va haciendo una
parcela asi, ya no tengo un latifundio sino un
minifundio. Entonces ya no puedo vivir en el
campo y me tengo que trasladar ¢a dénde?

P.A.: -Y en la ciudad yo éddénde trabajaria?

P.A.: -En las industrias, bien. Pero todas las
industrias ¢pueden recibir a todos los
trabajadores?

P.: -No. Entonces ¢ hay problemas cuando uno no
puede conseguir trabajo?

P.A.: -Entonces habia conflictividad social éo no?

P.A.:-¢Y cual creen ustedes que ha sido la vdlvula
de escape para que se vengan para aca’?

P.A.: -No, pero ¢icudles serian las valvulas de
escape que les permite a los gobiernos europeos
solucionar el problema? Fomentar iqué?...

P.A.: -La inmigracién. O sea que la inmigracién,
gue para nosotros era un factor de recepcién
porque nosotros queriamos que vengan, porque
era mano de obra...

P.A.: -Para ellos era una forma de solucionar sus
problemas, porque les estadbamos quitando
complejidad a sus propios gobiernos, era una
valvula de escape para ellos. Entonces hay
factores de expulsidon que son éstos, como por
ejemplo, lo que decia Raul de los turcos, la poca
posibilidad de tierras que tenian para trabajar;
entonces si tenian poca tierra, ¢qué les ofrecian
aqui?

P.A.: -Tierras. “jEste el pais de las tierras y de las
mieses!” decian ¢éno?, de los frutos y de las
mieses, o sea de las cosas buenas ¢no? Entonces
les ofrecian tierras. Ahora yo les pregunto una
cosa... -A ver ¢les daran tierras cuando llegan?

P.A.: -¢éSi?...

P.A.: -iQué habia pasado en 1879, cuando Julio
Roca, Remington en mano, hace qué campaina?

E.: -A la ciudad

E.: -En la...

E.: -En las industrias
E.: -No.

E.: -Si

E.: -Si

E.: -Que se quedaban sin terreno.

E.:-mmm...

E.: -Para ellos era una forma de
utilizarnos...

E.: -Tierra
E.: -Si
E.: -No

E.: -Del desierto




P.A.: - Del desierto. Bien. Y las tierras éen manos
de quién habian quedado?

P.A.: -De los soldados. Pero ¢habian quedado en
las manos de los soldados?

P.A.: -iLas vendian! ¢Y qué se habian formado?
P.A.: -Grandes...

P.A.: -iGrandes latifundios! Por lo tanto los
dueios de los latifundios estaban dispuestos a
partir la tierra y ¢édarles una parcela a los
inmigrantes?

P.A.: -A lo sumo, el que tenia platita pagaba un
arrendamiento, era un arrendero. Pagaba un
alquiler por la tierra, el que tenia dinero. Y los
demas sino pueden trabajar en el campo como
pequefios propietarios ¢équé hacian? Se
guedaban en el campo y éde qué trabajarian?
¢Qué se imaginan ustedes?...

P.: -Antes que sigamos, les pregunto: éQué
quiere decir arrendar?

P.A.: -Exactamente.

P.: -Y el que no arrendaba, é{qué otro tipo de
actividad hacia?

P.: -Bueno...pero mas que granjero, pedn, éno es
cierto?

P.A.: -Pedn. lba a trabajar con los animales, a
domar caballos. En la estancia, a trabajar en la
cosecha...

P.A.:-Y el que no queria estar en el campo, o que
se cansaba de estar en el campo, ¢a donde creen
gue se iba?

P.A.: - A la ciudad. Como habrian hecho en
Europa. Y ahi ¢habia trabajo o no habia
trabajo?... éQué dicen ustedes?

P.: -En la cuidad, équé tipo de trabajo se puede
hacer? A parte de no hacer nada...

E: -De los soldados

m

.. -No. Ellos las vendian a...

E.: -Latifundios

E.: -Latifundios

E.: -Alquilar

E.: -Como que vos alquilds la tierra
de otro y vos ganas un porcentaje
delo que el...

E.: -éiEra granjero?

E.: -A trabajar la tierra.

E.: -A la ciudad




P.A.: -Piensen en un pais en la era del progreso

éno?...
P.A.: -mmm...no
P.: -Si. Edificios publicos. Pero pensemos

nosotros en Buenos Aires 1890-1893-1900, es
una ciudad cosmopolita porque empiezan a
albergar personas de todos lados, pero ademas
se empieza a modernizar Buenos Aires y si se
empieza a modernizar...

P.A.: -Bien, bien.
P.: -Pero mas que ferrocarriles, qué tipos de...

P.: -No, pero vos decis ferrocarriles y para el
pasaje interno de...los...

P.: -Los...los tranvias

P.: -Bueno ahi se ocupan. {Qué otra cosa mas,
qué otro tipo de ocupacion?

P.: -Calles y caminos. Pero ademas si nosotros
decimos que se moderniza la ciudad...

P.: -La construccion. Perfecto.

P.A.: - Bancos por ejemplo.

P.: -Bancos, construccion, eh todo lo que tenga
gue ver con los servicios...

P.A.: -Para guardar los granos por ejemplo, éen
dénde los guardaban? Montdn de bolsas de trigo
y no las podian embarcar inmediatamente,
dénde las guardan por si acaso llueva.

P.A.: -iDd6nde se guardan?

P.: -Para enviarlos a Europa, édénde se los
guardan? En... jen los silos!

P.A.: -Son las casas que ven a los costados de las
rutas.

P.: -En los silos, éno es cierto? Ademas se
empieza el mejoramiento del Puerto de Buenos
Aires, es decir, para que las lineas férreas lleguen
al puerto de Buenos Aires, alli se descargan los
granos y después se los embarca. Obviamente
gue para poder hacer eso habia que, de alguna
manera, mejorar la entrada al puerto de Buenos
Aires, porque si venian embarcaciones de gran
calado, légicamente si no estaba dragado el rio
era imposible que puedan embarcar, aparcar...

E.: -Venir a la escuela

E. Construir

E.: -Los ferrocarriles

E.: -Rutas
E.: -Los caminos

E.: -Los medios de transporte

E.: -Ah

E.: -Calles y caminos

E.: -Edificios

E.: -En los graneros
E.: -En contenedores

E.: -Ah si...

E.: -Desembarcar




P.: -Noo...no, no. Hay un concepto...

P.A.: -Anclar

P.: -Anclar. Eso, los barcos no podian entrar para
poder cargar digamos todos los productos
primarios...

P.A.: -Y qué otra cosa mas pesada todavia que
hacian los trabajadores, que ahi habia que tener
fisico para aguantar...

P.A.: -Eso. Eran los changadores del puerto, eran
los que cargaban las bolsas de trigo, las reses que
se iban a vender en los frigorificos, o sea que
habia mucho trabajo, eran choferes de tranvia...
P.: -Pero ademas ¢ésaben qué? Habia otro tipo de
actividad: sombrereros, sastres, zapateros,
este...

P.A.: -Algunos ponian pizzerias.

P.: -Pizzerias o todo lo que tenia que ver con los
restaurantes, éno? Bien, todo lo que implica una
ciudad, ademds se empezaba el tema del
alumbrado publico, el tema de ensanchar las
calles, una serie de modificaciones que hacian
gue empiece a modernizarse Buenos Aires, eso
por un lado. Pero...pensemos nosotros, la gente
gue trabajaba, ya sea aqui en el puerto, en la
ciudad, como la gente que trabajaba en el campo
éitenian una buena remuneracidon econdmica,
una buena paga?

P.: -¢Qué piensan ustedes?

P.A.: -Habia muchos...

P.: -Si hay una gran cantidad de gente, éiqué
piensan ustedes?

P.: -éPor qué?

P.: -Porque hay mayor oferta, se paga menos
porque hay exceso de oferta. Bueno y entonces
gué piensan ustedes, los inmigrantes que venian
¢tenian sus ideas, sus formas de pensar en
cuanto a la politica?

P.: -Si, y entonces que van a empezar a proponer
sila paga que realizan los duefios de, de, digamos
de los lugares en que trabajaban era menor,
écOmo se organizan?

P.A.: -Hemos dicho que cuando se quieren juntar
para protegerse forman sociedades de socorro
mutuo, pero cuando tratan de juntarse para
reivindicar por mejores condiciones de trabajo,
por mejores salarios, como se llaman esas

E.: -Descargar

E.: -No.
E.: -Gente

E.. -Porque se paga menos para
tener mayor ganancia.




asociaciones donde uno lucha por mejorar las
condiciones laborales y de salario, por ejemplo,
cuando se hace un paro, équién lo hace al paro?
P.A: -Los trabajadores, pero que estan
agrupados en qué.

P.A.: -En gremios. Bien.

P.: -A partir de 1857, hay un primer gremio que
hay en la Argentina sobre los tipograficos,
ésaben qué son los medios tipograficos? No, éno
es cierto?, bueno resulta que si habia diarios,
pero no el diario como nosotros pensamos que
se lo hace, sino que se ponian las letras una por
una.

P.A.: -Los tipos se llaman. La letra A, laletraB y
los iban armando con los “tipos” a las palabras.
Los fundian, porque eran de plomo...

P.: -Claro, lo hacian pasar la hoja y ahi por
supuesto que no es el diario como nosotros lo
consumimos hoy éno?

P.A.: -Cuando el gobierno no queria que salga el
diario, iban a la redaccién y les pateaban el
tablero, les mezclaban todos los tipos, viste...los
tipos quedaban desorientados... (risas) eso hoy
en dia no esta.

P.: -Entonces, los inmigrantes se empiezan a
agrupar, se empiezan a asociar y van a empezar
a formar los primeros gremios; algunos van a
tener ideas socialistas que no las inventan ellos
sino que traen desde Europa y otras veces ideas,
especialmente los que viven en la ciudad,
anarquistas éno?...que van a traer...ya vamos a
explicar sobre eso; ahi lo dejamos planteado
como para que veamos que ellos de alguna
manera no estaban insertados en la sociedad y
muchas veces eran mirados con malos ojos,
sobre todo en una sociedad que empezaba a salir
de esa sociedad colonial a una sociedad moderna
totalmente diferente, que si bien es cierto la
clase dirigente iba permanentemente a Europay
veia cuales eran las modificaciones que se iban
haciendo ya iban pensando en estas cuestiones;
si sumamos nosotros lo que hemos visto la clase
pasada, que la participacién politica era
restringida, que habia un régimen politico y que
Unicamente participaba de la politica la clase alta
éno?

E.: -Los trabajadores
E.: -En gremios




P.A.: -Asi es por qué no a todos se considera en
condiciones de gobernar, o sea es una republica
restringida, una democracia restringida...lo que
yo queria decir ademads, agregando a lo que decia
Raul es que cuando llegan los inmigrantes en
gran cantidad, lo que se llama la “republica
aluvial”, o sea que llegan como aluviones, llega
mucha gente en 1880; entonces aquellos mismos
gue los promovian a la llegada, pero no creian
gue iban a llegar tantos, pero llegaban muchos
entonces es que los mismos grupos oligarquicos,
empiezan los pensadores, los escritores, a
ensalzar una figura que antes habian denostado,
o sea que antes no la querian. ¢Cudl era la figura
gue andaba libre por la Pampa hasta que le
ponen los cercados, el alambre a la Pampa para
qgue no se muevan? (Cémo se llamaban esos
personajes libres que mataban una res, sacaban
el cuero lo vendian en la pulperia?

P.A: -Los gauchos, bueno, cuando llegan los
inmigrantes, la élite empieza a ponerlo al gaucho
en un pedestal, para oponerlo a esta nueva
forma de vida que presentaban los inmigrantes o
sea que no les era facil a los inmigrantes ser bien
vistos en una sociedad que trataba de prestigiar
algo que antes no prestigiaban para hacerlo
sentir diferente y para contraponerlo a la figura
de los inmigrantes, ¢si? Eso también hay que
tenerlo en cuenta.

P.: -Bueno y entonces, teniendo estos esquemas
digamos vinculando esto, estos conceptos que
tienen que ver con un plano econdmico; en el
plano politico y en el plano social nosotros ahora
en esta segunda parte de la clase vamos a leer
entre cuatro personas, vamos a leer un texto que
tiene que ver con una entrevista que le hicieron
a una inmigrante, que cuenta, si bien es cierto
gue llega a la Argentina en 1931 pero tiene que
ver con las formas en que vinieron los
inmigrantes, como son mirados los inmigrantes,
a qué venian los inmigrantes, cuales eran los
objetivos que se habian planteado, si esos
objetivos que se habian planteado se empiezan a
cumplir o no, cudles son las dificultades que se
van a encontrar los inmigrantes cuando llegan a
Buenos Aires...En definitiva nosotros vamos a
hacer una lectura y como disparador vamos a

E.: -Los gauchos.




poner que los inmigrantes...ustedes ¢han visto la
pelicula “Titanic”?

P.: -Y quienes iban...habia... {todos venian en el
mismo lugar en el barco?

P.: -éCoémo venian?...

P.: -Bueno y eso équé seria?

P.: -Bueno si, si tenia que ver con eso, bueno les
digo esto para que uno piense que la mayoria de
los inmigrantes venian en tercera clase. Por lo
tanto no tenian ni las mejores condiciones vy
venian practicamente hacinados éno? Entonces
bastantes problemas tenian cuando llegaban
ademads todas las enfermedades que podian
contraer durante el viaje ¢éno? Desde
mordeduras de ratas, fiebre, un montén de
enfermedades que venian éno? Bueno propias
de las embarcaciones, Bueno, entonces primero
vamos a organizarnos de a cuatro personas o
cinco.

(Los estudiantes se disponen para la lectura)

P.: -Bueno a ver, qué es lo que vamos a hacer con
el texto éste...

P.: -Es importante que todos participemos de la
lectura porque..sino no tiene sentido que
podamos leer... Primero tienen que elegir a
alguien que va a leer, y los demds van a anotar,
van a ir haciendo anotaciones.

P.: - Tenemos unos cuantos minutos para leer y
después cada grupo tiene que exponer lo que ha
leido, fundamentalmente que hay que hacer.
Vamos a: “ldentificar los objetivos, de acuerdo
con el relato, por los cuales se viene a la
Argentina”. Qué otra cosa vamos a identificar:

“Identificar las dificultades por las cuales
atraviesan los inmigrantes al llegar a |Ia
Argentina”.

P.A.: -Ahi podemos poner como una ampliacion:
“Teniendo en cuenta doénde trabajan, las
condiciones del trabajo, etc.”

E.: -Si

E.: -No...(Murmullos)

E.: -La clase alta arriba. La clase
media al medio y abajo las clases
mas bajas...

E.: -Pobres

E.: Discriminacion

E.: -Racismo...

E.: -“Discriminaciéon”




P.: -Bueno empecemos a leer, solamente esas
dos pautas, leamos y después cada grupo va a
exponer qué es lo que sacd, qué es lo que
identifico.

P.: -En cada grupo hay un coordinador, un
coordinador que pone orden y distribuye las
tareas, uno leerd, el otro tomard apuntes, o lo
que les llame la atencion...

Se reanuda la clase luego del trabajo grupal.

P.: -Bueno, vamos a ir poniendo no solamente los
objetivos sino también las dificultades y vamos a
ir construyendo el relato. La idea era, dos cosas,
a ver si me escuchan un momentito: en primer
lugar, escuchen un ratito, desde el punto de vista
de lo que es la construcciéon de la Historia,
nosotros podemos aca observar qué recursos
adoptaron para tratar de reconstruir la historia.
P.: -Entrevista. Si, testimonio.

P.A.: -Es un testimonio.

P.: -Pero un testimonio oral. Quiere decir que la
historia se puede reconstruir también con
testimonios orales por supuesto que tienen que
ver con un periodo, porque ahi habla también
gue la abuela tiene 92 afos éno es cierto? Es
decir mas de 100 afios o de 150 aifios no vamos a
poder entrevistar a nadie, entonces tiene sus
dificultades, entonces lo primero que hay que
rescatar es que la historia se puede reconstruir,
cuando no es tan lejos la distancia, a través de los
testimonios orales, fundamentalmente por la
entrevista.

P.A.: -Y no necesariamente eso que estd escrito
en el texto tiene que ser verdad sino que puede
ser una ficcién pero que es verosimil, ¢ les parece
creible lo que esta contando o no?

P.A.: -Si parece creible; pero, ¢ ustedes creen que
realmente ese testimonio existié?

P.A.: -Aunque también puede ser una estrategia
didactica nuestra para mostrarles cémo es el
recorrido de un inmigrante cualquiera cuando
llega a la Argentina. O sea que no nos comamos
el “amague” digamos...

P.A.: -No es un texto histdrico, puede ser que
esté estructurado de una forma para facilitar que
el concepto sea aprendido por ustedes.

P.. -De todas formas aca abajo dice “Texto
adaptado por la profesora Iglesias, miembro del

E.: -Testimonio.

E.: -Si

E.: -Si, puede ser.




equipo de Ciencias Sociales del Colegio Joaquin
V. Gonzalez, de Bs As., realizado por la Srta.
Cecilia Silva” que es una alumna del colegio y que
le hizo la entrevista a su abuela.

Bueno ¢équé hemos encontrado ahi en Ia
narracion?, écual es el titulo del texto?

P.: -O sea, équé datos nos estd brindando esta
informacién?

P.A.: -Bueno yo también diria, ¢ por qué se pone
tanto el énfasis en que sea una mujer? ¢ Llegaban
mds mujeres que hombres?

P.A.: -Bueno entonces lo novedoso estaria dado
en que el relato es de una mujer no de un
hombre, por eso no es tan ingenuo que sea de
una mujer inmigrante, costurera y argentina; es
para resaltarlo.

P.: -Bueno de los objetivos que ustedes
encontraron, a ver ahi el compaiiero.

P.: -Bien, ¢qué venian buscando?, o équé podian
encontrar?

P.: -Pero mas que dinero, dice el texto: “Venian
a la Argentina con la idea de hacer la América”
¢Qué significa eso de “hacer la América”?

P.: -Un cambio, bueno équé tipo de cambio? Acd
a algunos compaiieros yo les expliqué...o sea,
évenian con la idea de establecerse en la
Argentina?

P.A.: -¢Y Argentina donde esta? (Risas)

P.: -Venian con la idea de mejorar su situacion
econdmica, ahorrar...

P.: -¢Para qué?

P.: -Para volver éno es cierto? No era la idea
establecerse acd en la Argentina, sino la idea era
volver, volver a su patria, en este caso ¢de dénde
era proveniente la Sra.

P.: -¢éDe qué lugar?

P.: -Pero dice mas abajo, qué se entiende
“vendieron su tierra italiana y trajeron
solamente un baul con pocas cosas y la ilusién
de encontrar una nueva vida”. (Podian traer
muchas cosas?

P.: -No, éno es cierto? Y ¢écudles son las
dificultades que encontraron en la navegacion o
cuando se vinieron aca?

P.: -Bien, bien, pero ademas yo le voy a agregar
algo que no sale en el texto...

E.: (Risas)

E.. -“Una mujer
costurera, argentina”
E.: - Bueno que es una trabajadora
y que se establecio en Argentina.
E.: -Llegaban mds hombres que
mujeres.

inmigrante,

E.: -Querian venir a la Argentina
para encontrar una nueva vida.
E.: -Dinero

E.: -Que querian un cambio.

E.: -No, en América.

E.: (Risas)

E.: -Para tener una estabilidad
econdmica.

E.: -Para volver

E.: -De Italia.
E.: -Perugia.




P.: -Bien, estaban hacinados, amontonados con
lo que eso significaba venir, écuantos meses
creen ustedes que tardaba el barco en venir?

P.A.: -No, si era nueve meses era un parto...
(Risas)

P.: -No, meses...

P.A.: -A ver y ¢{por qué tenian platita para pagar
la tercera clase aunque sea?

P.A.: -Muy bien.

P.: -Ahora hay un dato que no lo tienen ahi en el
texto, muchos de los inmigrantes venian a la
Argentina, porque el Estado argentino no les
cobraba la llegada al pais. Otros paises, otros
Estados, el caso de Brasil, el caso de Estados
Unidos, o de Venezuela o Colombia, habia que
pagar un canon de entrada, no sé cémo se dice
ahora, era un impuesto para entrar al pais.

P.: -Entonces Argentina, otro de los medios para
incentivar la inmigracién masiva era justamente
no cobrar, entonces cualquiera podia entrar, de
hecho tenian, por supuesto, que ver cémo hacian
para recaudar dinero, en este caso vendiendo la
tierra para poder solventarse los gastos que
significaba el transporte.

P.A.: -Ahora ya cuando llegan a la Argentina
¢cudl es el primer hospedaje?

P.A.: -¢Y después?

P.A.: -En este caso tenia familia, entonces ¢éa
dénde van después?

P.: -A la casa de los familiares, muy bien...

P.A.: -Después tenian que buscar una casa...y
écomo se llamaria esa casa, cOmo seria esa casa
a la que llegan y cémo vivirian ahi?

P.A.: -Todos amontonados y écdmo se llamaban
esos caserones abandonados?

P.A.:- ¢CoOmo se dice cuando las mujeres...y
también los hombres son chismosos?

P.A.: -Conventillos, eso es. Y viven hacinados o
éno?

E.: -No.

E.: -Eh, venian colgados y algunos
venian en las bodegas de los
barcos, y asi era dificil que
viajaran.

E.: -Que en latercera clase eran un
montén de gente y no podian
viajar bien asi que estaban todos
amontonados.

E.: -Tres meses...

E.: -Nueve meses...

E.: -Entre seis y tres meses...

E.: -Una semana

E.: -Porque habian vendido Ia
tierra.

E.: -La Visa

E.: -El “Hotel de Inmigrantes”

E.: -Los que tenian familia se
juntaban con su familia...

E.: -A la casa de su familia.

E.: -Tios, tias y primos...




P.A.: -No sé si saben qué es “hacinar”

P.A.: -Que viven amontonados, hacinados...

P.: -Bueno hay otra digamos si bien es cierto no
es explicito, los objetivos, pero estando acd en el
pais logran...a ver, la gente que viene acd ¢tuvo
la posibilidad de estudiar?

P.: -Algunos...hubo alguna ley, ¢se acuerdan?

P.: -Bien, la Ley 1420, cuyas caracteristicas
écudles eran?

P.: -Bueno tenia que ser obligatoria y laica, o sea
la no ensenanza religiosa en horas de clases...Y
équé les ensefiaban entonces?

P.A.: -¢Qué idiomas les ensefiaban?

P.A.: -Bien, castellano; y équé mas?

P.A.: -Bien, manualidades

P.: -Hagamos un poco de silencio por favor;
entonces, estamos hablando sobre la educacion
que es importante, pero también hay otras
cuestiones porque empiezan a trabajar en un
lugar que se llamaba, donde la elite iba a
consumir... écdémo se llamaba ese local?

P.: -Bien, ese local era como el Shopping, tenia
absolutamente de todo, era una casa de
capitales ingleses, donde la gente del interior
sobre todo la élite del interior también podian
consumir los productos que se comercializaban
en “Gat and Chavez”, por ejemplo, desde
sombreros, bastones, trajes, zapatos y como lo
hacian, si bien es cierto no existia internet pero
eran catalogos. Los catdlogos se los enviaba al
interior de la provincia y la gente que podia y
tenia la posibilidad de hacerse de esos catalogos
entonces ahi podia elegir y mediante el sistema
de contra reembolso, ¢saben lo que es el contra
reembolso? iComo es el sistema de contra
reembolso para adquirir una mercancia?

P.A.: -Cuando compran por internet ustedes,
alguna vez, ¢quién compro por internet?

P.: -En Mercado Libre ¢no compran acaso?

P.: -Bueno, si yo compro en Mercado Libre me
pueden traer los productos a la casa, o voy a Oca
(Oficina de Correo), voy a retirar mi producto ahi.
Pero aca, a través del Correo, que era otro de los
elementos constitutivos del Estado Nacional,
para consolidar el Estado; los correos existian en
todo el pais. Esa red de Correos llegaba, entonces
uno depositaba en el Banco el dinero y mediante

E.: -Amontonados.

E.: -Ay, écdmo se llamaba eso?

E.: -Usurpacion.

E.: -No. No, donde viven varias
familias...

E.: -Pensiones

E.:-Conventilleros...Los

conventillos.
E.: -éComo?
E.: -No

E.: -Si

E.: -No

E.: (Murmullos)
E.: -Que la educacidn tendria que
ser laica y gratuita para los chicos.

E.: -Les enseiiaban idiomas...

E.: -El idioma local.

E.: -A las chicas les ensefiaban a
bordar y a tejer...

E.: -é¢Gat and Chavez?




un papel ibay podia retirar el producto. Entonces
ésa era la manera de comercializacion de las
grandes élites.

P.A.: -“Contra reembolso” se recibia el producto
cuando mandaba la plata, “Contra reembolso”.
P.: -Bueno y acd, acd que dice de Gat and
Chavez”, équé tipo de actividad cumplia esta
gente?

P.A.: -Yo conoci ahi, bueno no soy de la época de
la inmigracién éno? Pero conoci ahi en la “zona
del bajo”, donde estd la Terminal de Omnibus,
habia, en la década del '70, todavia una imagen
de “Gat and Chavez”, donde aparecia un perro
que le tiraba del pantalén al hombre, y el dueiio
de la fabrica, de la tienda lo agarraba como para
decir que era tan buena la tela que no se rompia
a pesar de que el perro tiraba. Esa era la imagen,
la propaganda de “Gat and Chavez”. O sea que
no es tan viejo tampoco...

P.: -Fijense, que acd habla de que trabajaba,
digamos, pegando botones, para hacer los trajes,
pero la paga écomo era?

P.: -Malisima. Por lo tanto es de lo que estamos
hablando nosotros...

P.A.: -Y é{a qué los hace acordar eso de lo que le
pagaban? Para traerlos a la historia presente...
P.A.: -(Qué pasa en Buenos Aires, que se
descubrid hace poco tiempo, que murieron dos
chicos bolivianos...dénde murieron esos chicos
bolivianos?

P.A..: -No, en los talleres...clandestinos.

P.A..: -Donde los padres trabajan produciendo
prendas que después se venden en los
Shoppings, los “Gat and Chavez” de ahora. O sea
no estemos desconectados del mundo,
escuchemos alguna vez algo, porque sino, no
podemos relacionar el pasado con el presente; y
les pagan una miseria igual que les pagaban en
aquella época.

P.: -Bueno y aca dice que la melliza, Josefina,
murié joven, a causa é¢de qué?

P.: -éiPor qué serd esa enfermedad?

P.: -Claro, primero porque no estd bien
alimentada...

P.A.: -Y claro, es decir, los anticuerpos eran
bastantes débiles...y ésas son inferencias que no

(Risas)

E.: -Malisima

E.: -A Messi (Risas)

E.: -En “La Salada”.
E.: -Ah...




estdn en el texto, pero que ustedes las podemos
hacer éno es asi? éPor qué se muere de
pulmonia? Porque vive en un conventillo, estan
mal arropados, mal alimentados, o sea que no
estan cobrando bien, no estan viviendo bien, ¢si?
P.: -Y hay otra cosa ac3, los casamientos, ¢como
se hacian? ¢Se casaba grande la gente?

P.: -Jévenes, y hoy, écOmo se casan? ¢Se casan
jévenes o no?

P.: -Bueno, se casa pero queda viuda; digamos es
una situacion donde, especialmente en las
mujeres, en ese contexto politico, social y
econdémico, era muy dificil rehacer su
vida...digamos, no es como ahora que si se
guedan viudas, o se separan o se divorcian,
bueno es mas rdpido o mas facil conseguir,
digamos, rehacer la vida, éno es cierto? Pero en
ese momento ser viuda o ser separada era todo
un tema, éno? Es decir, nadie, ningiin hombre se
iba a acercar a una persona que estaba en esa
situacion.

P.A.: -Encima que tenia varios hijos, ¢no?

P.: -Entonces era como que, ahi se acababa la
vida. Bueno dice, recuerda que “cuando inmigro
se estrenaba la foto en el pasaporte, fue a un
estreno de cine y en Italia también iba a un
Gimnasio”, ¢qué podemos inferir sobre esto?

P.: -Bueno, que el documento también se
empezaba a oficializar, digamos, a través de la
fotografia, para poder reconocerlos.

P.: -¢Qué podemos decir, este grupo, de lo que
entendid de lo que han leido? Una palabra, un
concepto; cada grupo debe decir lo que
entendid. Escuchamos...

E.: -Por
pulmonia...
E.: -Porque no hay anticuerpos.
E.. -Por no estar bien
alimentados.

una enfermedad,

E.: -No, jévenes

E.: -Grandes. (Murmullos)

E.. -Que tuvo una vida bien,
digamos...

Grupo de estudiantes 1: -Que
venian en busca de una nueva
vida, y que era para mejorar su
economia.




P.A.: -Bueno, entonces de acuerdo al texto, ése
puede decir que han logrado los objetivos?

P.: -Bueno, lo dejamos ahi.

FIN DE LA CLASE.

Grupo de estudiantes 2: -Que los
inmigrantes se hospedaban en los
“Hoteles de inmigrantes”.

Grupo de estudiantes 3: -Bueno al
principio cuando...bueno que ellos
vinieron para...llegaron con la
esperanzay lailusién de encontrar
una nueva vida y la idea de hacer
la América. Bueno las dificultades
que atravesaron los inmigrantes
cuando llegaron fueron que,
bueno, en primer lugar que venian
colgados, como Vviajaban en
tercera clase venian todos
amontonados y que algunos
tenian que esconderse, que eran...
E.:-Si

E.: -Medianamente




OBSERVACION DE CLASE N°2 ~COLEGIO 1 - REGISTRO DE UN TRABAJO GRUPAL

Fecha: 03/06/15 Hora: 15hs. a 16:20hs. Curso: 5° afio
Docentes: P.: titular y P.A.: auxiliar

Luego de la explicacion, el P. les propone a los estudiantes la lectura de relatos de inmigrantes.
Se dividen en siete grupos y leen el texto “Una mujer, inmigrante, costurera, argentina”. Un
testimonio de inmigrantes. La consigna de trabajo es la siguiente: “Identificar objetivos en los
cuales de acuerdo al relato vienen los recién llegados a la Argentina” “Identificar las
dificultades por las cuales atraviesan los inmigrantes al llegar a la Argentina, teniendo en
cuenta donde trabajan, las condiciones del trabajo, etc.

Grabacion de un grupo (Mercedes)

Estudiante 1: Empieza la lectura.

Estudiante 2: -Eh los objetivos por los que viene...no los puedo explicar...

Estudiante 1: -A ver leé las consignas...

Estudiante 3: -¢Las consignas? Dice: “Identificar objetivos en los cuales de acuerdo al relato
vienen los recién llegados a la Argentina” O sea tenemos que responder por qué vinieron. Se
supone que ella es italiana...

Estudiante 2: -No dice por qué, pero dice que vinieron porque querian encontrar una nueva
vida.

Estudiante 3: -Y después dice “Dificultades por las que atraviesan los inmigrantes al llegar a
la Argentina”. Una es que venia colgada que éno?

Estudiante 2: -No, que tuvo suerte de no venir colgada...

Estudiante 3: -Bueno ella, pero dice los inmigrantes...

P.A.: -Ya lo han leido ¢y?...hace falta una re-lectura o no...

Estudiante 3: -Parece que no.

P.A.: -éiYa esta? éCon una sola basta? O pueden ir puntualizando parrafo por parrafo para
acordarse, si no, que lea otro.

Estudiante 3: -Entonces tenemos que poner: “Teniendo en cuenta donde trabaja, las
condiciones de trabajo...” ¢dénde trabaja? Con su mama que éno?

Estudiante 2: -Trabajo como costurera eh...su mama trabajaba en una fabrica de sombreros
éno?

Estudiante 1: -Si

Estudiante 2: -Si...

Estudiante 3: -Los trabajos y las condiciones. Claro, entonces ella trabajaba como costureray
las condiciones estaban muy mal, porque ella dice que su mama le pegaba con el puntero
cuando sostenia mal las agujas...

Estudiante 2: -No, no, eso ella aprendia, la sefiora que le ensefiaba le pegaba...

Estudiante 3: -Ah éno era su mama-...

Estudiante 2: -No...

Estudiante 3: -Bueno, pero le pegaban con el puntero...

Estudiante 2: -Pero cuando ella trabajaba de costurera le pagaban 10 centavos la hora.
Estudiante 3: -Ah también eso...bueno vamos anotando todo eso. Y pongamos todo eso...
P.A.: -Tenemos s6lo 10 minutos para terminar esto.

Estudiante 3: -Otra vez leé pue...otra leida...jajajaja



Estudiante 2: -Bueno para pue...
Empieza a leer nuevamente el estudiante 2.

Estudiante 3: -Bien, écomo a “hacer la América”?

Estudiante 2: -¢Coémo?

Estudiante 3: -¢Como es “hacer la América”? porque asi dice “Venian con la idea de hacer la
América”

Llaman al P.

Estudiante 3: -Que quiere decir acd, cuando dice que ellos “venian a la Argentina a hacer la
América”

P.: -¢Qué significa “hacer la América”?

Estudiante 2: -¢ A construirla?

P.: -Mas que a construirla, a tratar de buscar mejores condiciones de vida a ganar un dinero
para volverse, porque la idea de ellos no era quedarse, asentarse aca definitivamente sino
que, trabajar, hacer una diferencia econdmica y volverse a su lugar de origen. Esa era la idea
primigenia.

Estudiante 2: -Ah...

P.: -Por supuesto que muchas veces este...muchos se van a quedar se van a casar aca, o van
a traer su familia que vive alla, en Espaia o en Italia o en paises del Medio Oriente; pero en
principio cuando hablamos de “hacer la América” es a venir a ganar un dinero éno? Para luego
volver, ésa era la idea porque ya los espafioles cuando vinieron, Cristébal Colén cuando vino
aca dijo “me vengo a hacer la América” porque aca en América habia oro, plata, riquezas.
Estudiante 3: -Muchos se quedaban

P.: -Muchos se quedaban acd, muchos inmigrantes se quedaron, la mayor cantidad de
inmigrantes que hay en Argentina, son de descendencia espafiola, italiana...

El profesor se retira del grupo

Estudiante 2: -¢Sigo leyendo o no?

Estudiante 3: -Pongamos eso...

Estudiante 2: -“Querian encontrar una nueva vida, hacer la América” querian ganar dinero.
Acd dice mira: “vendieron su tierra italiana y trajeron solamente un baul con todas sus
cosas...”

Estudiante 3: -Y si vendieron sus tierras ¢cémo iban a volver?

Estudiante 2: -Vendio su tierra italiana...

Estudiante 3: -Bueno pero si vendié su tierra italiana cdmo iban a volver...

Estudiante 2: -Necesitaban plata para venir a la Argentina, mejorar su situacion econdmica y
volver con las manos llenas...

(Risas)

Estudiante 2: -Bueno ¢sigo leyendo?

Estudiante 3: -Si

El estudiante 2 continda la lectura.



Estudiante 3: -Ahi pard de nuevo, eso tampoco entiendo...porque dice que estuvieron un
tiempo con sus parientes hasta que se mudaron a un lugar que ya no recuerdo el nombre, se
mudaron ¢antes o después? Eso ya no lo recuerdo...

Estudiante 2: -A ver mir3, ellos llegaron a Argentina en un buque eso (...) cuando llegan a la
Argentina ellos llegan a la casa de sus parientes un tiempo, y después se van a una casa, un
terreno...

Estudiante 3: -¢ A dénde se muda?, eso es lo que no recuerdo...

Estudiante 4 lee una porcion del texto para explicar a su compafera.

Estudiante 3: -Ahi para de nuevo, eso también es como una desventaja ¢qué no? Porque ellos
tenian que pasar la mitad del tiempo aprendiendo el idioma éno?...mmm... Segui...

El profesor pide una puesta en comun y finaliza el trabajo en grupo.



FECHA/ESCUELA

OBSERVACION CLASE 2 (escrita)

APRECIACIONES PERSONALES

DATOS Profesores titular y auxiliar De Mercedes
Miércoles Tema: Los inmigrantes. El orden conservador | La clase se muestra algo
03/06/2015 1880-1916. Los profesores entran al aula, | ordenada, pero no todos los
15 hs saludan, pocos responden el saludo. El profesor | chicos prestan atencion,
Raul comienza la clase exponiendo algunas | algunos escriben, otros

Datos escritos
registrados por
Mercedes

caracteristicas del orden conservador: régimen
politico oligarquico, sélo la élite se considera en
condiciones de gobernar. Estabilidad “Orden y
Progreso, Paz y Administracion” para abastecer
el mercado europeo (especialmente inglés) de
materias primas. En el pizarréon el pro. J.C.L.
escribe: Modelo de progreso basado en:

- dependencia del mercado exterior,

- intervencion del Estado (obras

infraestructura),

- capitales extranjeros,

- el latifundio como unidad de produccion,

- lamano de obra: los inmigrantes.
Factores:

- expulsor

- receptor (la ciudad)
Gremios:

- anarquistas

- socialistas
Luego de la explicacién, les propone a los
estudiantes la lectura de relatos de inmigrantes.
En 7 grupos leen el texto “Una mujer, inmigrante,
costurera, argentina”. Un testimonio de
inmigrantes. Yo grabo el trabajo de un grupo
compuesto por mujeres y varones. La consigna
de trabajo es la siguiente: “Identificar objetivos
en los cuales de acuerdo al relato vienen los
recién llegados a la Argentina” “Identificar las
dificultades por las cuales atraviesan los
inmigrantes al llegar a la Argentina, teniendo en
cuenta doénde trabajan, las condiciones del
trabajo, etc. Lee una chica. Luego comentan:
vinieron por trabajo, es italiana, nos dice que
queria una mejor vida. Las dificultades son que
venia colgada en el barco. Trabajo de costurera.
Su mamd le pegaba con el puntero. El
compafiiero le dice que no era la madre sino que
era la sefora que le ensefiaba a coser. Le
pagaban $ 0,10. El varén propone leer de nuevo.

de

dibujan, otros conversan entre
ellos y algunos escriben en sus
celulares.

Algunos pocos  participan,
preguntan todos a la vez.
Algunos estan recostados en
sus bancos, como durmiendo,
otros conversan mucho. El
profe Raul pide silencio varias
veces, chistando, poco le
responden. Ambos profesores
le dan mucha participacién a
los chicos, con preguntas, y les
dan muchos ejemplos. Los dos
dan clase simultaneamente, se
ayudan, se complementan.
Todos los estudiantes que
hacen aportes, lo hacen desde
sus bancos, simultdneamente.
Cuando ambos explican se
escucha un murmullo de fondo,
risas, falta de atencidn. Hay un
estudiante que se sienta en el
primer banco, que se recuesta
y que esta permanentemente
con su celular, bajo el banco.

Algunos grupos trabajan, todos
leen el texto. Sélo exponen
unos pocos, pero todos
aportan alguna caracteristica
del relato.




Lee él (son 4, dos varones y 2 mujeres) para
encontrar las respuestas correctamente. No
entienden qué quiere decir “Hacer la América”,
llaman al profe Raul para que les explique. El
profe aclara el término. Los chicos vuelven a los
comentarios, buscan los objetivos y dicen: hacer
una nueva vida, hacer la América, necesitaban
plata para volver a Italia (vendieron sus tierras
para venir). Paran la lectura para decir que ese
parrafo no les interesaba y contintan a leer mas
abajo. Buscan las desventajas y comentan:
pasaba la mitad del tiempo en la escuela,
aprendiendo el idioma... No pudieron terminar
de contestar las consignas porque el profesor
pidié exponer colectivamente.

Profe: ¢ Qué informacion da el titulo?

La clase: que es inmigrante, que es trabajadora,
que es costurera.

Profe: ¢ Cudles eran los objetivos?

La clase: querian encontrar una nueva vida,
guerian encontrar un cambio, querian hacer la
Ameérica para volver a su pais.

Profe: y ¢élas dificultades?

La clase: viajaban mal, escondidos, hacinados,
amontonados, habian vendido la tierra y tenian
plata.

Profe: La Argentina no cobraba entrada al pais,
por eso venian masivamente.

La clase: Venian al Hotel de inmigrantes, después
a las casas de familias.

Profe: ¢ Como se llamaban los lugares masivos?
La clase: Los conventillos.

Profe: ¢ Tuvieron posibilidad de estudiar?

La clase: Si, por la Ley 1420

Profe: ¢ Qué les ensefiaban?

La clase: Idioma, manualidades

Profe: ¢ Qué comercios tomaban trabajo?

La clase: Gatt and Chaves

Profe: ¢COmo era la paga?

La clase: Era mala

Profe: éCon qué podemos relacionar la mala
paga? éPor qué se muere la melliza?

La clase: Por pulmonia




Profe: ¢Por qué? Por falta de recursos, por la
pobreza. ¢{COmo se casaban?

La clase: Jévenes, muy jovenes.

El profesor pide opinién a otros chicos y pide
silencio.

Chicos: Venian a la Argentina a hacer una nueva
vida, para mejorar su economia, se hospedaban
en el Hotel de Inmigrantes, vinieron con las
esperanzas y las ilusiones de hacer la América y
tener una buena vida. Termina la clase 16.20 hs.




DATOS

32 OBSERVACION CLASE — COLEGIO 1
DESGRABACION

PROFESORES
(P: profesor titular- P.A.: profesor auxiliar)

ESTUDIANTES

Fecha: Viernes
05/06/15

Hora: 17.50hs.

a 18.20hs.
Curso: 5° afio

P.: Bueno eh... decia que tenemos que articular
dos o tres conceptos para que podamos hacer la
lectura... eh... siguiendo el tema de Ia
inmigracion.  Nosotros cuando habiamos
planteado... cuando habiamos planteado el tema
del proyecto politico, el proyecto econédmico del
orden conservador de 1880... silencio por favor.
De entre 1880y 1916. Y en las caracteristicas que
habiamos puesto con respecto al modelo agro-
exportador en uno de esos items, de esas
caracteristicas habiamos puesto que necesitaba
mano de obra, que tiene que ver con la
inmigracion. Cuando vinieron, la inmigracion,
también nosotros tenemos que arribar a este
concepto con el proceso de laicizacion del
Estado, eso ya lo vimos, es decir cdmo el Estado
empieza a poner reglas de juego que tiene que
ver... para favorecer a los hijos de los inmigrantes
gue puedan insertarse en la Argentina, de qué
manera a través de la educacién. Entonces... se
sanciona... primero, por supuesto se impulsa y
luego se sanciona la ley 1420 que tiene que ver,
con la educacién que deberd ser obligatoria,
gratuita y laica. Obligatoria fundamentalmente
la escuela primaria, gratuita porque es el Estado
el que se hace cargo de esta funciéon que es
educar a los nifios y laica que tiene que ver que
para favorecer el ingreso de muchos hijos de
inmigrantes, que no profesan la religién catélica
no se dara religion en horas de clase. Eso es por
un lado, por otro lado también tenemos que
decir, que en el proceso de inmigracion, mucho
de las personas que vienen, fundamentalmente
a Argentina, son en una gran cantidad de Espafia
de ltalia y de Francia en menor medida pero
también van a venir galeses, finlandeses,
polacos, sirio libaneses y en menor medida
algunos alemanes. Ya vamos a explicar primero
atendamos esto, la otra cuestion es que estos
inmigrantes que vienen, muchos de estos




inmigrantes vienen de la ciudad, y vienen con
ideas, con ideas que luego seran plasmadas acd
no solamente para armar lo que ya dijimos la vez
pasada, parte del movimiento obrero sino
también con ideas de intentar participar
politicamente. Dijimos nosotros en la parte
politica que era una élite la que gobernaba, es
decir que si bien es cierto, habia libertad
ciudadana, habia participacion restringida. ¢ Qué
significa esto? Que podian venir a trabajar
inclusive comprar tierra, arrendar tierra, no
habia ningun tipo de restricciones, pero si con
respecto a la participacion politica. Hasta este
momento, es decir hasta digamos lo que es el
gobierno de Julio Argentino Roca, parte del
gobierno de Judrez Celman que es el continuador
de Julio Argentino Roca, no hay participacion
politica ni partidos politicos, hay un solo partido
que es un partido hegemodnico Partido
Autonomista Nacional, pero... digamos... va a
empezar a surgir otro partido politico
fundamentalmente por qué cuestiones. Una por
una crisis, digamos una coyuntura de una crisis
econdmica que se produce en 1890. Alli va a
surgir un nuevo partido politico que va a ser la
Unidn Civica que luego se divide en dos, la Unidn
Civica Nacional, cuyo representante sera Mitre y
la Unién Civica Radical cuyos representantes
seran Alem, Irigoyen, etc. Entonces, asi empieza
la participacion de algunos sectores de la clase
media y algunos inmigrantes también. Pero estos
inmigrantes van a venir con ideas,
fundamentalmente van a ser las socialistas y las
anarquistas, qué diferencias van a haber entre
unos y otros. Unos son, pretenden hacer una
reforma desde adentro del Estado, es decir
participando a pesar del fraude, a pesar de las
practicas politicas del régimen y otros intentardn
participar a través de la violencia es decir de los
sectores anarquistas ¢no? Entonces anarquismo
y socialismo van a ser las dos ideas
preponderantes que van a tener digamos en esta
primera parte. Si bien es cierto algunos después
de 1893, en 1905 va a ser el surgimiento del




partido socialista inclusive van a tener
participacién, van a tener los representantes en
la cdmara de diputados. Pero lo que nos interesa
a nosotros es cOmo a partir de la inmigracion no
solamente traen costumbres, formas de pensar,
formas de vivir, subjetivaciones que tienen que
ver con la forma de conducirse y de pensar el
mundo. Sino también en el mundo de las ideas,
ideas que tienen que ver con la politica. Entonces
son tres o cuatro conceptos que nosotros
tenemos que tener en cuenta. Ahora bien,
nosotros hemos visto y hemos leido en la clase
pasada un texto que hace alusién a qué cosa. A
los inmigrantes. ¢ De qué se trataba el texto ése?

P.: De unaitaliana
P.: Que viene a la Argentina
P.: Y, ¢dénde paraban cuando venian?

P.: En el hotel de los inmigrantes ¢Y cdmo se
imaginan que era ese hotel de los inmigrantes?

P.: Era chiquito... Ahora vamos a ver cdmo eran
los hoteles y también los conventillos. Bueno ahi
gueriamos llegar, entonces qué vamos a hacer.
En estos minutos que quedan, diez minutitos,
son cortitos los textos. Le vamos a entregar dos
textos a unos les va a tocar unos, a otros los
otros. Uno tiene que ver con los conventillos y el
otro con el Hotel de los Inmigrantes. ¢ Qué vamos
a hacer? Vamos a leer y vamos a ver explicar qué
es lo que hemos entendido y qué es lo que no
hemos entendido y ademads sacarnos las dudas
acd de esto que decia la compafiera si era
chiquito el hotel o si albergaba una gran cantidad
de personas. Entonces veamos asi como estan
para no hacer demasiado ruido de a dos.

Todos los textos que les vamos entregando no
los pierdan. Tenemos diez minutitos. De a dos.

E.: De una italiana.

E.: Que viene a la Argentina

E.: Viene a hacer distintas cosas
con sus hermanos

E.: En un hotel de inmigrantes

E.: Y era chiquito
E2: Un conventillo

E.: (Y de a cuatro?

E.: Cuando uno se va de su tierra
no lleva la tierra, la casa los
montes los vecinos porque no
puede, no cabe en el baul que




P.: Bueno, ya vamos terminando.

A ver, este.. hagamos silencio por favor (y
aplaude). ¢A quién le tocd el tema del Hotel de
los Inmigrantes, a quién le tocé, alla... iqué es lo
que plantea el texto cuando llegan los
inmigrantes?

P.: Hagan silencio... Si... Bien, éera un hotel que
albergaba bastantes personas no es cierto?

P.: ¢Como hacian para desayunar, almorzar?

P.: ¢Se iban digamos renovando la cantidad de
gente no es cierto? ¢Y los ninos? También eran
por turnos pero no estaban ahi adentro no es
cierto

P.: (Y por qué creen que habia eso? Porque las
otras personas también tenian que hacer esas
practicas, éno es cierto? Para después ir a
conseguir trabajo... y las mujeres équé hacian?

P.: Bien, bien... ¢por qué? si no habia limpieza,
ustedes saben las enfermedades... Habia
problemas. Bien ¢alguien mas tiene sobre el
hotel de los Inmigrantes?

P.: Bueno a ver el otro texto que tiene que ver
con el baul écémo dice?

P.: Bueno, baul con fondo, ustedes saben,
nosotros ya hemos planteado en la clase pasada
qgue muchas veces ... que no podian traer todas

tiene que llevar por eso abre bien
los ojos y ve qué mete en él, todo
lo que puede hasta que los ojos te
duelan (...) se pusieron en un
armario los viejos manteles los
nuevos también, las sabanas (...)
Los bulbos, no los bulbos de (...) no
pueden llevar.

E.: ¢(Dénde te quedaste? ¢Aca?
Mete los sombreros y los pafiuelos
(...) (no se escucha la lectura por el
ruido)

Un estudiante comienza a hablar
pero no se escucha por el ruido.

E.: Bueno habia unas personas
que coordinaban el hotel y los
despertaban a las seis de |Ia
mafana

E.: Y, bueno asi se encargaban de
los papeles, de los servicios de
lavar y de buscar trabajo en las
oficinas. Eran como mil personas

E:Si
Hablan varios y no se escucha.

E.: Era por turnos, por cada turno
habia una cantidad de gente...

E.: lavaban y limpiaban.

E.: No

E.: Baul con fondo




las cosas que querian traer, entonces traian
algunas herramientas que tenian que ver con el
trabajo pero también afectos éno? Y ahi
aparecen algunos conceptos de alguna cosa que
traian. ¢Qué por ejemplo? Que no conocen o no
saben el contenido

P.: El chamodar, équé seria el chamodar? ¢Han
buscado o no?

P.2: Les doy una definicién de Wikipedia, no
estaba seguro pero queria cerciorarme.
Chamodar es un recipiente metdlico en forma de
cafetera alta, estd dotado de una chimenea
interior o sea que ponen brasas abajo y sirven
para hacer el té.

P.: Sirve para hacer el té. Qué otra palabra
aparece y no sabemos.

P.: Cencerro. (A quién le ponen el cencerro?
Bueno, una campanilla éno es cierto? Por ahi hay
otra

P.: iQué es eso?

P.: Bien, una pipa de agua, eso lo utilizan los
indios no es cierto ponen, agua una manguerita
y carbdén. Bueno que mads traen en el baul
Ustedes qué han dicho, se puede observar algo
del baul éste o no

P.: Fotografias éno es cierto?, objetos personales
objetos que tienen que ver... bien

P. Bien, é{qué vas a llevar si tenés que irte?

P.: El novio, el celular, bueno el celular, ¢ qué mas
llevarias si tendrias que irte a alguna lado? Lo
Unico que llevan es la parte tecnoldgica. Se rie.
P.: Comida, bueno. Bueno y la ultima es el
Inquilinato, bueno ¢a qué se refiere?

P.: Hay una visiéon de la gente de acd con
respecto al inmigrante, cdmo lo ve al inmigrante
éno? Por ahi se lo ve con desprecio, por ahi se lo
ve con lastima.

E.: El chamodar

E.: No

Varios estudiantes contestan, no
se escucha

E.: Narguile

E.: Una pipa de agua

E.: Sinolo abre nosevaavernada

E.: La foto del novio, celular

E.: Comida

Todos hablan

Habla una estudiante pero no se
escucha porque hay mucho ruido

E.: Tendra que ver con esto de la
ideologia y de los conflictos
obreros la forma en que lo ve la
gente porgue estan pidiendo
limosna, o sea que quiere decir
gue no estaban tan bien
realmente aqui o sea que eran




P.: éCOmo era el tema de las enfermedades?

P.: Bueno, bien o sea que vivian hacinados éno es
cierto?, vivian amontonados, tiene que ver con
los conflictos, con los lugares de vivienda. Bueno
como sé que existe una dispersién yo les voy a
pedir que guardemos el material. Guardemos el
material.

Fin de la clase

objeto digamos de aquél que les
da la limosna no...

E2: Era insalubre la zona.




DATOS 42 OBSERVACION CLASE — COLEGIO 1
DESGRABACION
PROFESORES ESTUDIANTES
(P: profesor titular- P.A.: profesor auxiliar)
Fecha: P.: Necesitamos que hagan silencio para que...
19/06/2015 podamos hablar un poquito. La primera parte de la

Hora: 17.50 hs.

Curso: 5° ano

clase, vamos a tratar de hacer un cierre de lo que
vimos, tratando de, no solamente de articular el
contenido que abordamos en general del periodo
que abarca entre 1880 y 1916, periodo que nosotros
hemos denominado del orden conservador. Pero le
hemos dado importancia fundamentalmente a las
oleadas inmigratorias. Entonces, en funcién de eso,
nosotros vamos a ir articulando lo politico, lo
econdémico, lo social y cultural, en funcion de la
inmigracion.

PA: - Este es el momento en que tienen que estar mas
atentos que nunca. Porque estamos redondeando lo
que después va a ser la integradora.

P: Y es importante que podamos anotar algunas
cosas, algunos conceptos, porque seguramente en
algunos libros o en otras circunstancias no, no van a
estar. Entonces, cosa de que lo podamos hablar,
discutir, plantear las dudas, plantear los problemas.
Cuando vinieron los espafioles, fundamentalmente a
estos lugares y a toda América, fue el inicio de la
venida de los espafioles. Hay dos momentos
fundamentalmente, en la historia argentina, donde
hay oleadas inmigratorias. Pero, estas oleadas tienen
gue ver con dos momentos de la historia: en primer
lugar, la conquista y colonizacion de estos territorios
y de América, pero a su vez la fusidn que hubo écon
quiénes?

P: ¢Con quiénes se... se cruzaron, se mestizaron? Los
espanoles... ¢ Quiénes habitaban aca?
P: éEh? Aca en este territorio

P: Bueno. Si, algunos hablan de indios, otros hablan
de pueblos originarios, otros hablan de aborigenes,
pero mdas o menos entendemos de qué se trata. Y asi
mismo, vinieron también en algin momento de la
historia y fundamentalmente en el siglo XVIII los

E: Con...

E: Los espaiioles

E: Los indios.




negros de Africa. Eso fue la primera instancia. A partir
de 1820 en adelante, y ya con mas profundidad a
partir de la segunda mitad del siglo XIX en 1857, cada
20 afios empezaban a venir oleadas inmigratorias.
Tenemos que reconocer dos o tres cuestiones que
tienen que ver con esto.

En primer lugar, nosotros hemos visto que para poder
darle sustento a este proyecto politico, econémico y
social que empieza a gestarse a partir de la
generacion del ‘37, que nosotros hemos visto,
durante la época de Rosas, pero se empieza a
profundizar a partir de la sancién de la constitucion
en 1853. Aqui mismo habla, justamente en uno de sus
articulados, que la Argentina iba a estar dispuesta a
recibir una cantidad de todos aquéllos que quieran
habitar el suelo argentino. Pero ademas de eso, en el
proyecto econdmico, hemos visto que se necesitaba
mano de obra, entonces empiezan desde el Estado a
alentar que vengan las inmigraciones extranjeras,
éprincipalmente desde dénde?

P: Espafia, Italia y Francia en tercer lugar. Esto estd
claro éno es cierto?

P: Pero. ¢Cuadles serian aquéllas, aquellas leyes,
aquellas gestiones que hace el Estado, para que
vengan los espafioles, los italianos, los franceses o
cualquiera que quisiese venir aca? ¢Sera el Estado el
gue empieza a alentar eso o0 no?

P: iCoémo lo haria?

P: Pero, claro... tiene que llegar... es decir, ¢Hay algo
que les permita y los aliente a aquéllos que viven en
Europa a venir para acad? ¢Qué piensan ustedes?

PA: i Tenian expectativas o no?

P: Si éno cierto? Si. En 1876 se da la sancién de una
ley fundamental, que es la ley de inmigracion.
¢Durante qué gestién seria eso?

PA: Del ultimo presidente de los fundadores, esos
tres que habiamos visto ése acuerdan?, Mitre,
Sarmientoyy...

PA: Avellaneda

P: Bien. Avellaneda. Entonces en 1876 se da la Ley de
Inmigracion, con lo cual, por supuesto se alienta a
que vengan, fundamentalmente de Europa. Y
ustedes. ¢Qué piensan? Al principio ¢Qué pensarian

E: - Espaia

E.:Si

E.: Si.

E: Dandoles trabajo.

E: - Avellaneda.




los que estaban gestando esta norma y estas leyes
gue quieren que se venga cualquier tipo de
inmigrantes o con algun tipo de caracteristica?

PA: Especialmente Sarmiento era uno de los que
queria hacer esto que dice el profesor, éserd que
gueria que venga cualquier tipo de inmigrante o
alguno en especial?

P: ¢ Cualquiera que venga?

PA: Si ustedes vienen de Europa, écual es la parte mas
desarrollada de Europa?

PA: Inglaterra, bien. Porque se ha producido Ia
revolucion industrial y estdbamos en la segunda fase
de revolucidn industrial, en 1860-70. Por lo tanto los
trabajadores supuestamente mads aventajados eran
los que venian del norte de Europa. La pregunta es:
éllegaron mayoritariamente inmigrantes del norte de
Europa?

P: ¢De dénde vinieron los inmigrantes?

P: iDe donde?

PA: Del sur ¢de donde?

PA: De Europa. Y ¢de qué paises?

P: Los acabo de decir.

PA: Bien ¢Y?

P: Italia, muy bien. Entonces, son los que vienen éno
es cierto? porque en realidad, lo que se queria alentar
es que venga mano de obra calificada no cualquier
mano de obra éno? Por supuesto que si, alld estdn en
proceso de la segunda parte de la revolucion
industrial, digamos, no iban a venir aca en gran
cantidad, aquéllos que fueran ingenieros, aquéllos
gue tengan que ver con... con, digamos, con, con la
parte industrial, éno es cierto? Si bien es cierto
vienen, pero hay un momento donde viene esa
gente. Pero posteriormente, ya a partir de 1900 en
adelante, hasta 1914, que hay otro tipo de
inmigracion éno? Entonces, ahi iqué deberiamos
nosotros preguntarnos?

PA: Yo lo que queria preguntarles también es qué
factores piensan ustedes, que si estamos hablando
que en Europa estdan en la segunda parte de la

E: Inglaterra

E.:-No

E.: Del Sur

E.: Del Sur

m

.: De Europa.

E.: Espafia, Francia.
E.: Italia




revolucion industrial, con lo que conlleva al adelanto
tecnoldgico y a la parte medicinal que han avanzado
mucho, por eso la poblacidn vivia mas y habia mas
gente, habia un crecimiento demografico. ¢Qué los
llevaba a expatriarse?, o sea salir de sus tierras, del
lugar donde han nacido, donde tenian todos sus
sentimientos, su gente y venirse practicamente a la
deriva. Aunque aqui se decia que los estaban
esperando, pero ustedes ya han leido algunos textos
y han visto que no era tan color de rosas la cuestién
cuando llegaron acd. ¢Qué piensan ustedes qué los
expulsé de alla para venirse aca?

P: No digamos, concretamente a cada uno, porque
hay infinidad. En general, épor qué se venian los
inmigrantes? ¢Por qué cuestiones? ¢Qué factores?
¢Habia factores politicos?

P: Bueno, bueno, si, por tema de la guerra. {Otros?
¢Por qué vendrian aca? éEscapando de qué? Factores
econdmicos, factores religiosos, ési?

PA: (Todos han conseguido trabajo alld en las
industrias europeas o sobraba alguna gente que no
encontraba trabajo?

PA: (No? Entonces, al no conseguir trabajo empiezan
a querer luchar éno es asi? Se van asociando, en
gremios, empiezan a conocer algunas ideologias de la
época, entonces en un momento dado deciden
venirse acd. Y eran portadores de cultura, de una
nueva cultura, ellos. Y aqui en la Argentina équé
pensaban encontrar? ¢Qué cosas pensaban ustedes
que buscaban?

PA: Trabajo, équé mas? Lo primero que buscaban,
équé era? Porque ellos é¢a qué se dedicaban antes de
venirse aca?

P: Tierra, muy bien, querian tener su propia parcela.
PA: Bueno, éestaban bien informados segln su punto

de vista, sobre la posibilidad de conseguir hacia 1880
una parcela de tierra?

P: ¢Si? ¢éLa consiguieron?

P: ¢Consiguieron esa parcela de tierra?

P: Algunos si... Otros no, bien.
PA: Claro. Como dicen que algunos no conseguian,
habia que arrendarlos hemos dicho éno?

E.: Algunos venian a Argentina por el
tema de la guerra.

E.: No encontraban trabajo.

E.: Trabajo.

E.: Tierra

E.: Si
E.: Si, iah no!
E.: Algunos, si.




P: {Qué es arrendar?

Py PA: - Ahh, bien, bien, bien

PA: En las tierras ajenas, se las alquilaban, pagaban
un canon que se llamaba y tenian que darle una parte
de la produccién al dueiio de las tierras. Pero no eran
pequefios propietarios rurales, sino que eran
arrenderos, arrendaban.

P: ¢Y el resto? ¢ Qué hacian?

P: ¢Se quedaban dénde?

P: ¢Se quedaban en el campo? ¢O iban a qué otro
lugar?

P: A la ciudad, muy bien, al puerto. Es decir, a hacer
otro tipo de trabajo que de alguna manera, no habia
estado pensado en principio cuando llegasen aca.
¢Cémo era esa llegada? ¢Era tranquila, era cdmoda?
O ¢habia un momento de adaptacién? ¢Cémo era?
PA: ¢El viaje era bueno o no?

P: ¢Era cdmodo, venian en primera?

P: ¢Venian en qué?

P: En tercera clase éno cierto? Bueno y eso équé
implicaba?

PA: Pero podian venir ¢no? Antes no podian venir,
épor qué podian venir ahora?

PA: No bueno, pero si se sanciona la ley aqui, yo no
me voy a venir nadando desde Europa. (Risas)

PA: Algo pasé en medio, équé dijo el profesor que se
produjo en la segunda mitad del siglo XIX en Europa?
La segunda parte de la Revolucion Industrial, y éen
qué se baso esa segunda parte? En la revolucion de
los transportes: ferrocarril por un lado y équé mas? El
barco...

P: El barco éah?... ¢Seguian siendo a vela? {Carabela?
O éa qué?

PA: jA vapor!

P: iA vapor! iMuy bien! El barco a vapor.

PA: Entonces... y eran barcos grandes, que ademas de
transportar ~ mercancias, podian  transportar
pasajeros, por eso aunque sea que venian en segunda
o tercera clase, los inmigrantes tenian posibilidad de
viajar y de venirse. O sea que hay condiciones
tecnoldgicas los

que facilitan la llegada de

inmigrantes. Claro, porque los europeos no van a

E.: Si

E.: Trabajaban.. como que
alquilaban...

E.: Trabajaban en la tierra de otros.

E: Se quedaban en...
E.: En...

E A la ciudad

E.: No porque...

E.: No
E.: En segunda.

E.: Porque se sanciona la ley.

E.: A vapor.




decir yo estoy haciendo una vdlvula de escape,
porque la gente me estd generando un tremendo
conflicto aqui en Europa, pero ¢Como hago que
vayan a otro lugar? Tengo que tener un medio éno es
verdad? Bueno, los barcos a vapor eran el medio,
para llegar.

P: Bueno, ¢Qué otra cosa mdas nosotros podemos
pensar? De lo que hemos hablado no solamente en la
clase tedrica, sino también lo que hemos leido de los
inmigrantes.

PA: Llegan al hotel de los inmigrantes. ¢{Y? ¢Después
qué pasa?

P: Bueno...

PA: Un lugar donde vivir, ¢y ddénde vivian
generalmente?

P: Bueno, en los conventillos los que vivian en las
ciudades éno cierto? En el campo, generalmente eran
ranchos ¢no? Al igual que los criollos que vivian,
digamos, en el campo. Ahora bien, los inmigrantes,
digamos si nosotros tuviéramos que imaginar un
mapa, ¢A doénde llegan mayor cantidad de
inmigrantes? Ya hemos dicho que vienen de Espania,
de Italia y en menor medida de Francia, por supuesto
que hay polacos, hay alemanes...

PA: Turcos, Judios...

P: ...Hay rusos que vienen escapando digamos de los
zares.

PA: Algo de sirio-libaneses...

P: Los sirios-libaneses. Entonces... pero.. la...
¢Adonde se empiezan a ubicar? (silencio)
geograficamente

PA: Imaginen el mapa de la Argentina y donde estaba
el atractivo mayor para los inmigrantes

P: Bien en Buenos Aires...

P: Lo que seria, digamos, una zona geografica.

PA: ¢Era un punto o era un espacio mas grande?

P: ¢Cémo los encontrariamos?

PA: M3ds que una ciudad. Varias ciudades.

P: ¢COmo seria esa region?

P: Bien, bien, de la Pampa Humeda éno es cierto?
Porque ahi tenian que ver la relacién écon qué?
(silencio) Ahi hacemos la relacién écon qué? (silencio)
Con el proyecto agroexportador.

PA: iPara qué los traian a ellos?

E: Tenian que buscar trabajo.

E.: Tenian que buscar un lugar dénde
vivir

E: En los conventillos.

E.: En Buenos Aires.

E.: La capital

E.: No... mas que una ciudad.

E.: De La Pampa.




P: ¢Para hacer qué tipo de actividad?

P: Para que sean mano de obra. Eran mano de obra
barata en realidad.
PA: O sea que los inmigrantes ustedes los pueden ver

bajo una dimensién econdmica.

PA: Ustedes vienen, pero nosotros los necesitamos
aqui para poblar el pais, pero fundamentalmente los
necesitamos para mano de obra, para que trabajen
de pedn rural, en las estancias ganaderas, para que
trabajen de jornaleros y si no consiguen trabajo y no
se quieren quedar en el campo, van a trabajar de
changadores en el puerto, van a conducir los tranvias
en la ciudad, van a construir los edificios publicos...
P: Esa va a ser la tarea, y éddnde estaba el atractivo
mayor? ¢En qué zona?

P: Pampa humeda y en el Litoral. Porque no es
solamente Buenos Aires, también el sur de Cérdoba,
Rosario... Ahora, ¢ COmo era la recepcidn, digamos, de
la gente que vivia acd en relacion a los inmigrantes?
Algunos lo... Por ahi hay una anécdota que me
gustaria que la escuchen. (Dejemos de chatear ahi
con el celular por favor...Bullicio) Escuchen esto.
Habia grupos de los sectores de la Gélite,
especialmente portefa, que decian “vamos a cazar
gringos”, o sea como salir de caceria a cazar leones,
como hacer caceria de cualquier tipo de animales,
decian “Hoy salimos, los fines de semana a cazar
gringos” (Bullicio)

PA: ¢{Quiénes son los gringos?

P: ¢Quiénes son los gringos? Los inmigrantes que
venian, especialmente espafioles, italianos y que
habia un desprecio, absoluto, muchos sectores de la
sociedad, a pesar de que se los necesitaba y utilizaba,
era un desprecio tremendo. Entonces, organizaban
personas que salian que trabajaban en los andamios,
en la construccién; entonces era como un hobby
hacer ese tipo de tareas, o sea que, la recepcién que
habian tenido los inmigrantes no era la mejor.

PA: Mucha dificultad

P: Mucha dificultad de adaptacién en poder
integrarse a la comunidad, y por otro lado aquéllos
que ya se empezaban a asentar y también (no se

E.: Agricultura.

E.: Si

E: En la pampa humeda.




entiende). Entonces aqui cabe la pregunta ¢de qué
manera el estado intento integrarlos?

P: Bien, ¢a través de qué ley?

P: La ley 1420, la educacién debia ser obligatoria,
gratuita y laica. ¢Y qué significa laica?

PA: Hemos dicho que la mayor parte de Ia
inmigracion esta radicada en la pampa himeda, en la
zona del litoral, éno es asi? Cuando ustedes tengan
los apuntes que les hemos dado también van a tener
gue hacer una especie de comparacion basada en el
territorio argentino. éLlegan en la misma proporcion
al noroeste argentino los espafioles, italianos, son
tantos como los que hay en el litoral y en la pampa
himeda?

PA: {Qué les parece a ustedes?

PA: iSaben por qué no? Porque estan lejos del
pueblo, es otra la tierra, debido a que pensaban que
iban a encontrar tierras para todos, llegan y se
encuentran con la mala noticia de que los
latifundistas eran duefios de la tierra, pero cuando ya
estan aqui se encuentran que en Salta, Tucuman,
Santiago, los oligarcas de la zona, desde la época de
las colonias, eran duefios de las tierras. Entonces ya
sabian que no iban a conseguir tierras, ya que los que
se vinieron a esta zona, se dedicaron
fundamentalmente al comercio, comerciaban,
porque eso era lo que faltaba; pero eran poquitos en
relacidn a la gran cantidad de gente que habia en la
pampa. Entonces ahi viene la pregunta: si el modelo
agroexportador era un modelo productivo orientado
hacia el mercado exterior para abastecer de
alimentos, darle carne a Europa, especialmente a
Inglaterra, édénde se desarrolla mas la economia en
el pais?

PA: ¢En el norte? Decimos que hay poquita gente en
el norte y hay mucha gente en el sur, en la pampa,
entonces, ¢dénde va a ser el epicentro econémico?
PA: En la pampa himeda, entonces quiere decir,
ustedes han visto que una de las caracteristicas del
modelo agroexportador es el desequilibrio regional o
sea que no crece de la misma forma la zona de la
pampa y del litoral que las provincias del noroeste
argentino. Hay un desequilibrio, una gran cabeza,
esto se llama la macrocefalia, un monstruo de cabeza
gigante con un cuerpito famélico, flaquito que serian

E: A través de la Ley

E: Ley de...

E: que no se puede dar religiéon en
horas de clase.

E: No
E: Que no.

E: En el norte

E: En la pampa




las provincias del interior, porque el centro de la
actividad econdmica no es en el norte, noroeste, sino
en la pampa humeda y entonces la gente se radica
acd y no se radica en el noroeste.

P: Desde el punto de vista politico, éhabia
participacién de los inmigrantes?

P: ¢Eran considerados ciudadanos?

P: No, épor qué?

P: Si querian ser participes de la politica, équé debian
hacer anteriormente?

P: Entonces adoptan como segunda opcion Ia
ciudadania, en este caso argentina y ahi si podian.
Pero en realidad, écudl era la misién que tenian?,
écudl era el objetivo que ellos se plateaban?, éera
guedarse definitivamente?

P: Volverse

PA: Una civilizacién que viene por las cosechas y
luego se va. Viene en verano y se va en invierno.

P: Como las golondrinas, trabajadores golondrinas
éno es cierto?, venian, levantaban la cosecha,
recibian su remuneracién y se iban ¢éverdad? En
realidad, al Estado y a la clase dirigente no le
importaba que los inmigrantes tuvieran derechos
pero los inmigrantes se quedaron y éstos aceptaron
de buena gana la paga o se empezaron a organizar
para luchar por las reivindicaciones de mejores
trabajos.

PA: Supongamos, se enfermaba un chico y el Estado
no le daba cobertura de salud, iqué empiezan a
pensar ellos? Si el Estado argentino no nos da, équé
tenemos que hacer nosotros? Sociedades de Socorro
Mutuo. Asi surge la Sociedad Espafiola de Socorro
Mutuo, Sociedad Italiana de Socorro Mutuo, Unién
Sirio Libanesa. En realidad esas sociedades son del
afio 1882, la espafiola y la italiana de 1883 vy la
sociedad sirio libanesa de 1920 o sea que en algunos
casos tienen mas de 100 afios. En estas sociedades se
juntaban para darse ayuda y ademds eran lugares de
reunion para conservar la identidad cultural.
Después, la segunda generacién empieza a verlo
como un ambito escolar, los chicos van a la escuela
con los papas pero no quieren que los padres vayan a
la escuela porque les da verglienza. Los hijos ellos
dejan de hablar la lengua del padre y del abuelo y
empiezan a hablar el argentino, pero los primeros no,

E: No
E: No
E: Porque...

E: Debian nacionalizarse.

E: Volverse




ya que les causaba nostalgia, extrafiamiento ya que
se habian ido de su patria.

P: Acordamos que no habia participacion politica,
gue se agrupaban y que formaron sociedades, que se
ayudaban mutuamente pero a si mismo en esa
organizacién de obreros, se empiezan a generar
conflictos, conflictos por la situacién econdmica ya
gue hubo una crisis econdmica durante el 1890 que
derivé de una crisis social y luego politica y en ese
momento es donde empiezan a actuar los grupos de
inmigrantes que venian con un tipo de ideologia.

PA: Habia que trabajar y si uno trabaja, équé sistema
econdmico pensaban que existia en la argentina en
ese momento?

PA: Hemos dicho que los estados nacionales no
pueden tener otro sistema econdmico que no sea el
capitalista, por lo tanto, équiénes se oponen al
sistema capitalista?, éel dueno de la fabrica o el
proletario? O sea, el obrero; pero los inmigrantes
eran los obreros, la mayoria eran obreros y no les
gustaba trabajar con esas condiciones de trabajo; ya
que podian infectarse con neumonia, tuberculosis;
los salarios eran malos y trabajaban muchas horas.
¢Qué hacen entonces?

PA: Claro, empiezan a protestar.

P: A asociarse, a formar sindicatos, con ideologias
que quieren mejorar las condiciones laborales. Por
supuesto que aca vamos a ver la diferencia entre
metodologia en cuanto a la forma de lucha.
Fundamentalmente, los socialistas, apuntan a que las
reformas sean graduales y capaces de insertarse en
el sistema politico a pesar del caos; en cambio,
habian otros sectores, mucho mas radicalizados que
pensaban que realizar estas modificaciones en
reforma implicaria ir al fondo de la cuestion.
Mientras que la Unica manera de ir al fondo de la
cuestion, es a través de la huelga, en otros casos a
través de atentados.

PA: En la Argentina de ese momento, existian dos
ideologias dominantes: la anarquista y la otra va a ser
la socialista. Hasta 1914 la predominante va a ser la
anarquista, ellos decian, cémo piensan cambiar el
sistema y mejorar la situacion si siguen gobernando
los burgueses, los capitalistas, y el Estado lo que hace
es favorecer a los capitalistas, por lo tanto hay que

E: Capitalista

E: Empiezan a protestar.




destruir al Estado. ¢éCédmo se podia ir contra el
Estado?, a través de la huelga general revolucionaria,
a través de accién diaria, hacer atentados, para asi
hacer que se tomen medidas y se vea otro tipo de
organizacion politica que favoreciera a los
trabajadores. En cambio los socialistas eran muchos
mas gradualistas, pensaban que habia que educar a
los ciudadanos, por eso es que crearon muchas
bibliotecas populares; hasta las mujeres que eran
muy discriminadas en esa época, se las tenia que
educar a través de la lectura, habia que general
conciencia pero siempre dentro del sistema
capitalista y dentro de las normas democraticas.
Habia que ganarle al sistema capitalista
gradualmente y para eso ganar alguna eleccién, habia
que ir al Congreso y desde alli hacer alguna medida
para favorecer a los obreros.

PA: Los anarquistas tenian mucho mds poder en ese
momento porque... si alguno de ustedes les pregunto
équé harian en ese momento, esperar oir al choque?;
la mayoria me responderia ir al choque; pero esto a
su vez trajo que sean los mas perseguidos. Cual era el
principio que habia planteado Julio Argentino Roca,
“orden, progreso, paz y administracion” y éestos
grupos alentaban eso?

PA: No, por lo tanto si no habia orden obviamente
no iba a haber progreso, entonces desde el Estado se
toman decisiones, se hacen leyes que tienen que ver
de alguna manera para combatir a los anarquistas.
1902 y 1910 son las dos leyes que se ponen en
vigencia.

P: ¢Qué se conmemora en 19107

PA: 1810y 1910

PA: i Revolucidn de qué?

PA: De mayo.

PA:Llos anarquistas empezaron a portarse mal,
plantando bombas por ejemplo en el Teatro Coldn.
Primero la ley de residencia que dice que todo
extranjero que sea sorprendido realizando un
atentado u accion violenta, sera deportado
automaticamente a su pais natal, o sea que los echan
del pais, esta ley salié en 1912. En 1910 que es el
Centenario de la Revolucidon de Mayo se sanciond la
Ley de Defensa Social.

E: No

E: La revolucion

E: Revolucién de Mayo




PA: El anarquismo y el socialismo no comienzan de la
nada, los mismos inmigrantes son los que lo traen con
sus personalidades, entonces hay que saber como
surgieron estas metodologias y que no salieron a la
luz cuando ellos no vivian en la Argentina, sino que ya
las traian con anterioridad.

P: En 1914, es verdad que no lo tocamos al tema pero
alguna idea. Se produce la Primera Guerra Mundial,
por lo tanto, especialmente los varones que venian
como inmigrantes a la Argentina, se va a frenar
porque temian que quedaran con un puesto militar
obligatorio.

PA: Habia mucha propaganda nacionalista en esos
tiempos, se declara que la patria esta en peligro. Los
pensadores de izquierda hablaban del
internacionalismo obrero, decian proletarios del
mundo unido, o sea que los trabajadores decian ellos,
no tenian que entrar en guerra porque los que
peleaban eran los duefios de las empresas, los
capitalistas; porque nos vamos a pelear los
trabajadores de Inglaterra con los de Francia, si de
ultima ambos somos trabajadores, si los que se
pelean son los capitalistas ingleses y franceses. En
cambio hay un sentimiento muy fuerte llamado
nacionalismo, se toca la fibra nacionalista y estos
inmigrantes dejan de venir aca y se quedan luchando
alla pero siempre van a ver a la Argentina como un
lugar de preferencia.

P: ¢Hay alguna pregunta, alguna duda?

PA: (O son todas dudas?

P: Ustedes saben bien que desde que han ingresado
a la escuela, tienen dos periodos, periodo de
integracién al cuatrimestre y periodo de integracion
en el segundo cuatrimestre. Vamos a tomar la
corriente inmigratoria.

PA: Y parece que no han leido nada ustedes. Tienen
que llevar la materia al dia.

E: No.




FECHA/ESCUELA 4° OBSERVACION CLASE-COLEGIO 1 (escrita) APRECIACIONES PERSONALES
DATOS Profesores titular y auxiliar De Mercedes

Miércoles Tema: El orden conservador 1880-1916. La clase parece estar atenta, callada.

10/06/2015 El profesor T. comienza la clase haciendo un resumen | El profesor les indica que deben

15 hs. a 16.20 de lo visto en la unidad. Repasé los movimientos | prestar atencién y estar en silencio

hs. migratorios. porque esta haciendo un cierre de la

Datos escritos
registrados por
Mercedes

2 observadores-
colaboradores

Los dos profesores les preguntan a los alumnos por
los factores de salida de sus paises de origen (los
inmigrantes), con insistencia de los profesores,
responden al mismo tiempo: por las guerras, por
factores econdmicos vy religiosos, porque buscaban
trabajo, tierras que no consiguieron porque las
arrendaban...

Los profesores les preguntan,
participar, pocos responden.

los alientan a

El profesor t. sigue explicando sobre el rol de la
escuela, que intentd integrar a los inmigrantes, a
través de la Ley 1420 que propone la educacion
gratuita, gradual y laica. Menciona la Ley Lainez. El
profesor A. hace referencia al norte argentino, al
desequilibrio regional, la macrocefalia, la no
participacién politica de los inmigrantes, los
trabajadores golondrinas, del tango que representa
la nostalgia de los inmigrantes... Contintdan
explicando sobre los anarquistas y socialistas, sobre
Roca, orden y progreso, los festejos de 1910, las
huelgas, la Primera guerra Mundial que frend la
inmigracion europea.

Cuando finaliza el repaso los docentes les explican a
los alumnos cémo tienen que hacer el trabajo
integrador, que durara 15 dias, en grupos de 4
personas y con la utilizacidon del material bibliografico
qgue dejaron en la fotocopiadora del colegio.

Termina la clase 16.20 hs.

unidad.

En realidad algunos pocos le prestan
atencion y escriben en sus carpetas
de Historia, otros chicos estan con los
auriculares puestos, otros escriben
en carpetas de otras asignaturas,
otros juegan con los celulares, comen
chicles y hacen globos, se pintan las
ufias, se duermen y se tiran papelitos.
Otros se rien, conversan, juegan con
las biromes.

Los alumnos festejan cuando
responden correctamente. La
atencién sube y baja, muchos hablan
mientras los profesores explican.
Piden silencio y atencién.
Nuevamente se pierde la atencidn.
Los profes explican, exponen, los
chicos hablan entre si de otros temas.

El profesor pide silencio. Al murmullo
interno se le suma el ruido externo,
de una obra que estan haciendo en el
patio.




DATOS 52 OBSERVACION CLASE — COLEGIO 1
DESGRABACION
PROFESORES ESTUDIANTES
(P: profesor titular- P.A.: profesor auxiliar)
Fecha: P.:- Si me escuchan, vamos a poder negociar y | Varios alumnos piden silencio a
12/06/15 ver qué es lo que podemos hacer... Nosotros | sus compafieros

Hora: 17.30 hs.

Curso: 5° afio

Tres
observadores

pensamos que hay que hacer las dos cosas
porque en realidad uno tiene que cumplir
medianamente con lo que hace y con el trabajo.

P: - Bueno, pero nosotros no somos todos... ésa
es la diferencia. Yo lo que digo es que,
permitannos que nosotros hagamos esta red,
que la podamos explicar por qué de ultima es la
base del trabajo. Si nosotros entendemos esta
red, la explicamos y nos atienden, no tenemos
inconvenientes en que ustedes se vayan antes.
Pero necesitamos que la entiendan y que la
hagan, porque ésta es la base del trabajo que
ustedes tienen que empezar a hacer. Y el trabajo
tiene que estar presentado hasta el primero de
julio, y son varias instancias, entonces si nosotros
demagdgicamente decimos “bueno chicos
vdyanse”... todos nos queremos ir a la casa
minimamente, pero si no cumplimos con esto los
tiempos se nos acortan. Acuérdense que el
miércoles que viene no tenemos clases,
entonces nos queda el viernes 40 minutos vy
después llega el miércoles y hay que entregar.

P: - Ah si no hagamos nada.. Yo quiero que
ustedes se pongan en el lugar nuestro y ademas
es para ustedes no es para mi, éientienden?
Entonces, yo lo que les pido es que si copiamos y
nos atienden para que nosotros expliquemos lo
mas rapidamente posible y lo puedan entender,
no tenemos inconvenientes en que se vayan
antes, pero es necesario que hagamos este
esfuerzo, por favor. i Estamos de acuerdo?

P: Alas 6:15 ya se pueden ir tranquilos, estamos
diciendo 20 minutos, 25 minutos.

Los estudiantes piden retirarse antes
para poder hacer un trabajo practico.

E: - iNo hagamos nada!
La mayoria de los alumnos se rien

Hay murmullos en el aula. Los
estudiantes charlan entre ellos.
Todos hablan a la vez




P: Capitales

P: Esta red es la articulacién entre lo econdmico,
lo politico y lo social, que es lo que ustedes
tienen que hacer en la actividad numero 1.
Entonces, si podemos entender esto, es factible
gue nosotros lo podamos hacer de la mejor
manera.

P: -Este vendria a ser el modelo agroexportador...

PA: -Esto es importante para el trabajo por eso le
insistimos tanto porque esto estd orientado a la
evaluacion...

P: -Conservador

PA: Por lo menos saquenle una foto y después se
pasan la foto...

P: - Vamos a ir explicando esto asi... (Pide
silencio). Eh... decia que esta red conceptual esta
vinculada con el aspecto o el nivel econdmico, el
nivel social y el nivel politico. Lo primero que
nosotros hemos visto politicamente, hemos
dicho que a partir de 1880 y hasta 1916 va a
gobernar en Argentina, es un periodo en donde
van a gobernar las élites ¢si?, y nosotros hemos
denominado a este periodo como “El Orden
Conservador”, periodo que va entre 1880y 1916,
cuyo hombre mds importante va a ser y fue Julio
Argentino Roca, eso estd claro éno cierto?
Bueno, ¢Cual ha sido su lema? Si bien no esta
escrito ahi, el lema de Julio Argentino Roca fue
“Orden y Progreso”, “Paz y Administracion”
porque era la Unica forma... (pide silencio) de
poder llevar a la Argentina hacia un modelo
econdmico agroexportador que iba a ser
dependiente de extranjeros ¢ési? Aca dice por
ejemplo, modelo dependiente del mercado
externo épor qué? Porque los precios los fijaba el
mercado externo no lo fijdbamos nosotros, sino
en este caso, Inglaterra que va a ser nuestro
socio.

- Pero esta politica llevada adelante por Julio
Argentino Roca primero y luego por Judrez

E: - Profe qué dice ahi...

Silencio prolongado

Murmullos en el aula, los
estudiantes charlan.
Algunos estudiantes hacen

bromas con el Profesor auxiliar
mientas éste copia la red
conceptual en el pizarrén, no se
escucha bien.

E: -Profe qué dice alla...

Hay mucho ruido en el aula. Casi
todos los estudiantes dialogan
entre ellos.

E:Si

E: - Profe que dice ahi...




Celman y luego por los otros presidentes que los
van a suceder pero que tienen de alguna manera
la misma raiz conceptual en cuanto a la politica.
La unidad de produccién va a ser el latifundio,
équé es el latifundio? Las grandes extensiones de
tierra  en manos de pocas personas,
fundamentalmente de esta élite que va a
gobernar el pais.

- Ahora bien, el Estado va a ser un factor muy
importante para poder disefiar estas politicas,
épor qué? Porque son estos hombres de la
generacion del 80, estos hombres de la élite que
estaban vinculados y asociados a las élites del
interior los que le van a dar formato al Estado. Es
el Estado el que va a intervenir, el que va a instar
a no solamente pensar el latifundio como unidad
de produccion sino también a la intervencion
estatal, éde qué manera? Que vengan los
capitales extranjeros, principalmente ingleses,
épara  qué? Para construir obras de
infraestructura, ¢qué significa obras de
infraestructura? Obras que estén vinculadas
principalmente al modelo agroexportador,
mejoramiento del pueblo, mejoramiento de
todos los servicios, los caminos, ferrocarriles, el
tema del correo, el tema del telégrafo, el tema
del transporte interno en las grandes ciudades,
los edificios en las ciudades, todo ese conjunto
de construccién se va a llamar obras de
infraestructura, pero a su vez eso significé que se
necesite mano de obra, entonces esa mano de
obra écomo se va a conseguir? A través de
alentar, por parte del Estado, la inmigracion, la
inmigracion que va a ser mano de obra para
poner en marcha ese modelo. Esto... équé va a
pasar? Va a pasar que estos inmigrantes se van a
ir asentando fundamentalmente en lo que es la
pampa humeda, el litoral y el sur de Cérdoba, por
lo tanto va a haber desequilibrios regionales,
épor qué? Porque fundamentalmente en el
noroeste argentino la inmigracion va a ser escasa
en relacién a esos centros poblados, a esos
centros urbanos.

- Ahora bien, écudles van a ser los factores de
expulsion? Nosotros dijimos la otra vez que los
factores de expulsién tienen que ver o estan
asociados con... écon qué cosa? Con que en




Europa habia una situacion muy dificil
econdmicamente, con que habia problemas
religiosos, con que habia problemas sociales, por
lo tanto esos factores hacian que muchos
inmigrantes se vengan aca. Por otro lado, écudles
son los factores de atraccién? Las expectativas,
es decir, habia una promesa de que se les iba a
dar la tierra, que en muchos casos era
contradictorio porque estos latifundios estaban
ocupados por los hombres que tenian poder.
Entonces, eh... también venian por un tema de
salud. Cuando llegan los inmigrantes acd se van a
empezar a asociar en las sociedades de socorro
mutuo que nosotros hemos visto aca en Salta a
partir de 1882 en el caso de la Sociedad
Espanola, 1883 en el caso de la Sociedad Italiana
y 1920 en el caso de la Sociedad Sirio Libanesa,
gue son sociedades que tienen el objetivo de
nuclear a aquellos inmigrantes para ofrecerles su
servicios, ofrecerles buscarle trabajo, asociarse,
y agruparse para seguir manteniendo sus
costumbres, que venian con esas costumbres
que tenian que ver con Europa.

- Ahora bien, estos inmigrantes se van a asentar
mucho en el campo, se van a dedicar a trabajar
la tierra como peones rurales, como jornaleros,
en algunos casos van a arrendar la tierra, pero
muchos de ellos van a recalar en las grandes
ciudades, Buenos Aires, Cordoba, Rosario, que
van a tener diferentes tipos de trabajos, algunos
haran uso éde qué? De su situacion, de lo que ya
trabajaban en Europa, por ejemplo zapatero,
sastre, comerciante, conductores de tranvias,
trabajo en tendido de rieles, todo lo que tenga
gue ver con el trabajo de la infraestructura. Por
otro lado esto fundamentalmente va a llevar a
una creciente conflictividad social épor qué?
Porque muchos de estos hombres que
trabajaban en la ciudad se van a empezar a
agrupar y van a empezar a formar asociaciones,
y van a formar gremios, y que tenian algunas
ideas... y que eran anarquistas por un lado vy
socialistas por otro. Anarquistas que tenian la
metodologia de la huelga fundamentalmente y
de producir atentados, entonces, muchas veces
se produjeron esos atentados sobre todo en
1910 cuando se celebr6 el centenario de la

E: Profe... Profe




revolucion. Y los socialistas pensaban que podian
modificar esa situacion a través de insertarse en
la vida politica, pero esto va a llevar éia qué? A
gue el Estado empiece é¢a qué cosa? A producir
leyes que empiecen a frenar esta situacion, como
la ley de residencia en 1902 que expresaba a los
extranjeros que realizaban actos violentos se
deportaban del pais y la ley de defensa social en
1910. ¢Cudl va a ser la articulacién, digamos, de
la politica? Que en 1884 se van a generar leyes
gue tienen que ver con la laicizacién del Estado,
influenciados por esas ideas europeas del
positivismo van a generar y van a producir leyes
que se sancionan que tienen que ver con la ley
de registro civil, la ley de matrimonio civil y la ley
de educacién 1420, que la educacién va a ser
gratuita, obligatoria y laica, lo va a permitir a que
mucho de los hijos de los inmigrantes pudieran
acceder a la educacion y posteriormente adquirir
un titulo universitario que llevard a un ascenso y
gue va pronto, a partir de 1912 con la reforma
electoral, van a empezar a disputarle el poder a
estos conservadores con el ascenso social de la
clase media, que se van a insertar en partidos
politicos como el socialismo y como la naciente
union civica radical.

PA: - O sea que los tres puntos que ustedes
tienen que visualizar para la integradora es, la
inmigracion estd relacionada con la ley... en lo
cultural, porque para ellos esa la ley éno es asi?,
esta relacionada con la economia porque van a
ser mano de obra, ¢si?, y estd relacionada con el
desequilibrio regional porque en la pampa
humeda y el litoral estdan mas y en el litoral hay
poquitos, entonces esos son los tres resortes...

P: -Nudos integradores...
PA: - Claro, educacién, mano de obra de la

economia y desequilibrio regionales.

P: - Esta es la red inicial que ustedes tienen que
hacerla, aca esta todo, acd estd todo el trabajo...

PA: - Pero no van a hacer la misma red...

E: -Profe qué dice alla...




P: - Obviamente, no van a hacer la misma red
porque justamente en los criterios de evaluacidn
estd puesto que ustedes tratar de articular esto...

PA: - Porque ademds aqui estan puestas cosas
gue se les piden en otros puntos, por ejemplo,
cuando llegan éiqué hacen? Van al hotel de los
inmigrantes, después van a los conventillos... Ese
es el itinerario, y ustedes tienen que trabajar con
muy pocos conceptos en una red conceptual, a
los inmigrantes relacionarlos con esto, con la
educacion y con los desequilibrios regionales,
practicamente con el positivismo...

P: -Y después ustedes van a elegir las imagenes y
van a sacar fotos, para poder hacer
articulaciones entre el pasado y el presente es
necesario que saquen fotos de la sociedad
espafiola, la sociedad italiana y la sirio libanesa,
para hacer la articulacién entre el pasado y el
presente...

PA: - Bueno...

P: - ¢Esta?

PA: - Si...

Fin de la clase

Los alumnos murmullan

E: Bueno profe ya nos podemos
ir...

E: Si profe yo ya copié

E: -¢Ya nos podemos ir profe?




DATOS

62 OBSERVACION CLASE — COLEGIO 1
DESGRABACION

PROFESORES

(P: profesor titular- P.A.: profesor auxiliar)

ESTUDIANTES

Fecha:
19/06/2015

Hora: 17.50 hs.

Curso: 5° afio

P.: - Van agarrar una hojita... shhhh... donde van
a poner los nombres de las personas que van a
trabajar. Hemos visto que para trabajar... de
movida les hemos dicho que no pueden ser mas
de 4, 2 hasta 4 épor qué? Porque si no, no se
aprende, se dificulta la tarea... Por favor, hay
algunas actividades que no se han entendido o
gue no se han empezado a hacer.

Si hacemos silencio vamos a poder explicar, sino
se va a hacer dificil. No se olviden que nosotros
debemos entregar las planillas antes del 3 de
julio, de tal manera que vamos a necesitar que al
dia miércoles tengamos un montén de datos
para que nos presenten y nosotros podamos
asesorarlos

P: Por qué no hacemos silencio asi podemos
explicar algunas actividades....

P: La primera actividad que tienen que hacer....
P: ¢Cudl es la primera actividad que tiene que
hacer? Es hacer una red conceptual

P: Si ustedes me siguen con la actividad, para que
podamos nosotros seguirlos.

PA: A ver atiendan por favor

P. La primera actividad es realizar la red
conceptual que relacione el proceso inmigratorio
argentino entre 1880 -1916 con las medidas de
lo politico...

PL: Silencio. jPor favor!

P: En lo politico, econdmico y cultural se
relacione con dicho proceso. Quiero
preguntarles si hay alguna dificultad en cuanto a
entender este tipo... ipor favor, chicos! jPor
favor! Si hacemos silencio... después no van a
entender lo que tiene que hacer, éno? Ahi
compaferos.

P: Esta red conceptual....

P: ... tiene que ver con el proceso inmigratorio.
Lo que tiene que ver con lo politico, lo
econdmico, lo social y lo cultural es anexo. Es
decir como se integra lo econdmico, lo social, lo
cultural dentro de las inmigraciones. Nosotros

E:Si

E: No




para eso hicimos en la clase pasada una red mas
0 menos, que le pueda servir como modelo para
gue ustedes puedan empezar, con la lectura, a
hacer una red. No se olviden que ustedes tienen
gue puntualizar cuales son los conceptos de
mayor inclusién y los de menor inclusiéon. Por
otro lado, elegir los conectores que le vayan
dando significado a esta red, no puede ser
cualquier cosa. Ustedes tienen ahi el ejemplo
gue hemos hecho la clase del pasada éo no?

PA: No pierdan de vista que el centro del
problema es el proceso inmigratorio argentino
entre 1880 -1916. Si estoy diciendo que es el
centro del problema ¢dénde lo van a poner en la
red? éEn el costado? ¢En el medio?

PA: En el medio. Pero lo que nosotros
pretendemos es que ustedes relacionen el orden
conservador desde lo politico, lo econémico, lo
cultural y lo social con el proceso inmigratorio o
al revés, el proceso inmigratorio ustedes lo
relacionen con las medidas que se toman desde
el gobierno del orden conservador. Vamos a
poner un solo ejemplo para no hacerles toda la
tarea. Supongamos, el régimen politico del orden
conservador équé caracteristicas tenia? éCémo
lo hemos definido nosotros? Es un régimen
politico ¢de qué tipo?

PA: Oligarquico, o sea que una élite
terrateniente era la que ejercia el poder, ¢si?
Entonces la pregunta relacionada entre el poder
de la oligarquia y los inmigrantes ¢écual seria?
¢Tenian participacion politica los inmigrantes?

PA: ¢(Por qué?
P: De a uno, de a uno diganme por qué
PA: Porque no estaban... nacionalizados

PA: Por oposicion diriamos que los extranjeros
no podian participar politicamente. Salvo que se
nacionalizara. Bueno ése es un ejemplo. Ahi hay
una relacién entre el orden conservador vy la
inmigracion. A los inmigrantes no les interesaba
demasiado que los dejen participar porque habia
muchas cosas que podian hacer, muchas cosas

E: En el medio

E: - Oligarca
E.: -Nada
Varios E: No

E.: - A: Por que no...

E: Porque no los dejaban

E: Porque todavia no formaban
parte del Estado

E: No formaban parte del Estado




gue ello querian hacer y ademds sabemos que
habia fraude electoral por lo tanto no era muy
conveniente participar porque entraban en
problemas y no ganaban nada. Salvo que se
guieran quedar y digan, bueno la Argentina, me
nacionalizo y ya soy un ciudadano, mds que un
habitante soy un ciudadano. ¢Se entiende eso?
P: ¢Qué otra relacién podemos hacer? Con otros
elementos A ver alguien, si pueden dar un
ejemplo asi podemos entender todos

P: Pero... ¢cdmo lo podriamos relacionar?

PA: ¢{Con qué aspecto...?

P: ¢Con qué aspecto...?

P: Cultural

PA: Cultural

P: Bueno... lo podriamos relacionar. éCon lo
econdmico? ¢Cual era el modelo?

P: Bueno, modelo agroexportador

PA: ¢Y cual era la caracteristica del modelo agro
exportador que les hemos dado nosotros?

PA: Pero habia.. el mercado interno o el
mercado externo

PA: Era dependiente del mercado externo, éno
es asi?

PA: Latifundios como unidad de produccién

PA: El intervencionismo estatal

PA: Participacion de capitales externos o
extranjeros, ¢ Qué mas?

PA: Bueno ahi llegamos al punto algido

P: Ahitenemos. No, digo, antes después vamos a
ver que la segunda actividad se va a relacionar
con la tercera y tienen que ver con... La segunda
actividad es que tienen que elaborar un mapa

P: ¢ Me escuchan?

P. Tienen que elaborar un mapa, ustedes
construyan un mapa porque hay diferentes,
digamos...

PA:: Vamos a hacer un grafico.

P: Informacidon que da cuenta addnde se van a
ubicar los inmigrantes cuando vienen. ¢Qué tipo
de inmigracién es la que viene? éDe qué paises
son los que vienen?

P: ¢ltalia?

P: Espaia e Italia son los lugares de ddnde vienen
mas. ¢Ddénde se van a ubicar la mayor cantidad
de estos inmigrantes?

E.:-El Tango

E.: - Cultural

E.: -Agroexportador

E.: -El trabajo de la tierra

Varios E: Externo

E.: -Latifundios

E.: - Intervencion del Estado

E.: -Participacion de capitales

externos

E.: -Inmigracién de extranjeros

E.:-Si

E.:- Italia
E.: -Espaiia
E.: -Francia

E.: -En la Pampa




P: En la Pampa Humeda ¢Verdad? Ahora bien,
écdmo lo van a graficar ustedes? ¢Cémo lo
graficarian? ¢Hay que hacer un mapa, no es
cierto?

PA: Si, un mapa politico de la Argentina y
ustedes, por ejemplo, en la Pampa y en el Litoral
estd la mayor concentracion de inmigrantes.
¢Entonces qué harian ustedes? Por ahi una
sugerencia, con diferentes colores podrian poner
muchos puntos. Supongamos que ellos sean los
italianos, la referencia, éno? Otro tipo de color
para los espafioles y asi van, o sea que el que esta
viendo esta zona ¢qué pasa? ¢Hay muchos o hay
pocos?

P: Hay una mayor concentraciéon é¢verdad?

PA:: En cambio si yo hago aqui, en el Noroeste
gue es otra parte del apunte que tienen, ustedes
gue han visto

PA: iSerian menos o no?

P: Menos éNo es cierto? Esto es lo primero que
hay que hacer en un mapa de la Argentina, que
eso lo pueden incluir dentro del...

PA: Power

P: Power o no, eso ya lo manejan ustedes

PA: Me alegro que ... (dice algo pero no se
entiende)

P: Claro, ahi ya mismo incluyen todo. Ahora, en
base a la visualizacion de la distribucidn espacial
de los inmigrantes, una vez que esta hecho esto
¢verdad? En las diferentes regiones dice... en
base a la visualizacion de la distribucidn espacial
de los inmigrantes, establecer la relaciones que
consideren pertinentes con las caracteristicas del
modelo agroexportador.

PA: Bueno ahi volvemos al punto anterior.
Estamos diciendo que la parte econdmica, los
inmigrantes se relacionaban con el modelo
agroexportador porque eran mano de obra éno
es asi?

PA: Pero la pregunta que le estan haciendo es
una pregunta de inferencia. No esta dicha

P: No, no esta dicha.

PA: La tiene que deducir ustedes. Si yo digo que
acd... acd hay mucha poblacién en la Pampa
Hameda y el Litoral, mientras que en el noroeste
que es lo que muestra el texto, hay poca équé
estan viendo ustedes? ¢Cual es una de las

E.: - Pocos
E.: -Si

E.: -No

E.: -Menos
E.: -Ah




caracteristicas que.. vos que estabas
enumerando... cudl seria la Ultima caracteristica
gue vos tenias ahi?

PA: Participacion éde qué?

PA: No, mas abajo. ¢ No tiene mas?

PA: Ahi estd, esa palabrita ¢les dice algo o no?

PA: Digamos que sélo el comercio ¢éo Ia
produccién? Ya no ...

PA: O sea que la actividad econdmica se
concentra acd. jPor favor! ¢ Entonces se entiende
la relaciéon que hay entre la visualizaciéon de
dénde esta concentrada la poblacidn con una de
las caracteristicas del modelo agroexportador o
no?

PA: Bueno, ustedes en el texto que lean van a ver
ahi esta puesto, en el de la geografia.

P: Bueno, eso pueden integrarlo también en la
presentacion que hagan, el mapay las preguntas
que van a contestar. Ahi mismo lo pueden
integrar...

PA: Como una infografia pueden poner

P: Claro... Ahora bien... eh... La actividad que
viene a continuacion, pueden...

P: La actividad que viene a continuacion ustedes
pueden hacerla de diferentes maneras

P: Dice “marcar un itinerario” pueden hacerlo
con mapa, pueden hacerlo como un esquema,
pueden hacer como un mapa conceptual. Y que
tiene que.. ¢équé tiene que contener este
esquema o este mapa conceptual con este
itinerario? Fijense ustedes, dice: “realizar un
esquema que represente el itinerario de los
inmigrantes de ddénde llegaban a la Argentina,
teniendo en cuenta factores de expulsion,
factores de inclusién, nivel de informacién sobre
las posibilidades que brindaba el pais receptor,
servicios del Estado argentino a los recién
llegados, caracteristicas de la poblacion

E.:-Participacion de capitales
externos.
E.:-Participacion de capitales
externos
E.:-Intervencién  del  Estado,
latifundios, dependencia

econdmica, desequilibrio regional
E.: -Claro, porque hay mayor
cantidad de personas que trabajan
en Bs As, el comercio se centraliza
ahi y pierden los productos
regionales de aca.

E.: -La produccién

E.: Silencio




inmigrante, tipos de inmigracion, zona de
localizacion, ocupacién y condiciones de trabajo,
dificultades y formas de organizacidon para
responder a las mismas, formas de participacion,
ideologia concreta o respuesta al establishment
que no quiere decir que no puedan agregarse
otras, ¢no? Este es...digamos, un inicio...

PA: Son posibles...

P: Son posibles este...

PA: Aspectos de este itinerario

P: Itinerario. Ahora, écomo lo podemos graficar
a eso? ¢Cémo lo podemos representar para que
se entienda? Lo podemos hacer a través de un
mapa conceptual, de un esquema, de un mapa
volcado...

PA: Hay que graficar una correlacion... una
correlacién, un grafico de flujo, supongamos,
aqui llega, hace tal cosa, hace tal otra y asi...

P: Van al hotel de inmigrantes

PA: Esto les va a servir la lectura que hicimos de
los testimonios de los inmigrantes, que les
hicimos leer, ¢se acuerdan? Cuando estaba en el
hotel, se acuerdan...

PA: .. el relato de la chica esa que llegaba, se
acuerdan que contaba cémo fue la llegada...

PA: Eso sirve para hacer el itinerario, ademas de
la lectura de la bibliografia.

P: Bueno, con respecto a la otra actividad, ésa es
mas facil o no, depende. Seleccionar imagenes
relacionadas con el proceso inmigratorio, colocar
una breve referencia sobre la misma vy
acuérdense que nosotros también hemos
solicitado que puedan sacar una fotografia o
inclusive esta dentro de... si ustedes buscan por
ejemplo: sociedad italiana, sociedad sirio
libanesa...

PA: Sociedad de socorros mutuos, pongan.

P: Esta la foto ya, ahi en el portal, en el portal
Salta y una breve resefa de cudndo empieza a
funcionar, quién fue el primer presidente...

PA: Pueden sacar de ahi nomas.

P: Pueden sacar de ahi nomds. Sino tiene la
posibilidad de ir al salén (no se entiende)

PA: Para poder ir sacando las fotos

P: Y dejarlo en el trabajo. Bueno, la penultima
actividad “Explicar brevemente la siguiente
frase, atribuida por algunos autores a Octavio




Paz y por otros a Carlos Fuentes: “Los mexicanos
descienden de los Aztecas, los Peruanos de los
Incas y los argentinos de los barcos” éEstan de
acuerdo con esta afirmacidon basada en las
lecturas realizadas?

P: De los barcos, de los barcos

PA: Es una humorada lo que estan diciendo.

P: Bueno, hay que fundamentarla. Si nosotros
decimos que si, épor qué? Nosotros tenemos
gue decir porqué...

PA: No, nos traguemos el amague de decir,
solamente vamos a leer la regién de La Pampa,
también veamos la regién del NOA para
contestar esta pregunta. En la region del NOA
hay un clave ahi que puede ser descubierta...

P: Y por ultimo es ya la tarea final de Ia
realizacion de las presentaciones, puede ser un
power u otra forma con el objetivo de presentar
el trabajo. Necesitamos que hasta el miércoles
tengamos ya disefiado un primer avance para ya
definirlo el viernes. Porque el viernes tenemos
solamente 40 minutos, entonces cuando
tengamos un médulo entero, podemos ya ver y
hacer las correcciones necesarias para que
puedan presentar. éSe entiende? ¢Por qué?
Porque antes del 3 de julio nosotros debemos
presentar la planilla de seguimiento.

P: Si, si

P: No hay otra posibilidad

PA: Chicos, éstas son las cosas que tienen que
estarincluidas en el power. Porque se les pide un
power, la red, el mapa, las imagenes con las
referencias y las preguntas.... Y las preguntas
ésas de la descendencia de los barcos éNo? si
realmente estdn de acuerdo o no estan de
acuerdo.

P: ¢Hay alguna pregunta o alguna cosa que no se
haya entendido?

P: Que requiera una mayor explicacion

P: éER?

P: éNo? ¢Seguro?

P: Es que nosotros explicamos para que ustedes
apliquen esto en las teclas, la informatica ési?
Porque por ahi tampoco necesitamos que hagan
20 presentaciones, con 6 o 7 diapositivas pueden
sintetizar el trabajo.

PA: Porque hay que sintetizar el trabajo

E.:- Los argentinos, ¢de quiénes
descienden?

E.: -Ay no
E.:- Por favor
E.: -éNo?

E.: -No, yo si entendi

E.: No
E.: -Si
E.: -No...




P: éEh?

P: Bueno si. El asunto es que...

P: ¢No hay ninguna duda?
PA: No ninguna, no. Algunas

Fin de la grabacién

E.: -¢Podemos usar Prezi, profe?

E.: -Prezi. Es como power point
pero en internet

Varios E.: -Nooooo.

(Todos hablan)




DATOS 72 OBSERVACION CLASE — COLEGIO 1
DESGRABACION
PROFESORES ESTUDIANTES
(P: profesor titular- P.A.: profesor auxiliar)
Fecha: (Se inicia la grabaciéon con mucho bullicio y ruido de
muebles. Los chicos conversan y se rien y cada tanto
24/06/2015

Hora: 17.50 hs.

Curso: 5° ano

Observadores:
Mercedes y tres
colaboradores

se escucha a los profesores hacer comentarios en el
medio del bullicio)

P: De ahi para alla....

(Hay mucho ruido de bancos que se mueven)

PA: ... No hay ningun tipo de problema... no poreso....
Saquen el material.. (Les dice algo de los
coordinadores del grupo)

P: Eh... te has cambiado.... (No se entiende lo que
dice)... aca tiene la...

P: iSilencio!

(Hablan del trabajo prdctico)

Los profesores hablan con algunos chicos pero no se
entiende lo que dicen porque el bullicio es muy fuerte.

P: Voy. Quedate sentado....
P: Por favor, bajen el volumen...
(Algunos se rien a carcajadas y a los gritos)

P: No, no, vos lo podés buscar... en la lectura (hay un
intercambio con un alumnos sobre la busqueda de
informacion pero no se entiende. Parece que el
profesor les esta explicando algo pero no se puede
entender lo que hablan) (11.45 min)

Los profesores recorren los grupos explicando vy
orientando. Un observador registra el trabajo de un
grupo de estudiantes.

E: Polo, Polo, hay que escribir todo.

E: No, por internet lo saqué
E: Agarrd esto...

E: Vos te estas demorando
E: Copid, copid

E: Profe...

E: Profe...

E: Profe...

E: Esta es mi (no se entiende) de
casamiento (se rien)

E: Han dejado toda la ropa...

E: Ahi esta la fotocopia...

E: A buscar...

E:¢Puedo hacerle una pregunta? (Se
dirige a un observador)

Obs: No puedo participar mucho,
pero...

E: Claro, esta observando... (Se rie)
no, lo que pasa que ... (dos chicas se
rien y conversan entre si)

Obs.: En el mapa tenés que marcar
los caminos, creo, de la llegada de los
inmigrantes

E: En uno de la Argentina, no tengo de
planisferio




E: .. en base a la dltima que
copiamos, pero... la estadistica de los
inmigrantes...

E: Fue el viernes... Ah, la distribucién
espacial de los inmigrantes. En
Argentina por supuesto

... la‘introduccién al pais

E: Pasale un marcador y ya esta...
usando tres colores

E: ¢Hay algo que haya que escribir o
hay que hacerlo todo...?

E: Parece que hay que hacer el
cuadrito...

E: No encontré la escala, b... (Se rie)
E: ¢Qué hago?

E: No, no, no era eso lo que esta
marcado lo que ténes marcado, lo
que habia que marcar.

E: Como se supone que hay que ir
marcando asi, el mapa.

E: ¢Como?

E: Hay que ir marcando el mapa...

E: No, en realidad una red conceptual
que relacione el proceso inmigratorio
desde 1880- 1916 con las medidas en
lo politico, lo cultural y lo econémico
se relacionen con dicho proceso

E: Eso lo tenemos en la carpeta

E: Bueno, a partir de eso hay que
hacer la red conceptual. Después
dice: En un mapa politico de Ia
Republica Argentina.. (lee las
consignas del trabajo practico) o sea
hay que hacer una red conceptual
donde...

E: No sé, el profe dijo que todo lo que
ibamos a hacer lo teniamos que hacer
en un power point.

E: O sea que lo del mapa conceptual
lo vamos a trabajar ahora.

E: Tengo un par de hojas de mas

E: Trazamos la lineas... 18XXX aca
tengo mira.

E: 1916

E: Eso... eso... en la linea...

E: No, no

E: Aspectos politicos...

Obs: ¢Con qué van a hacer el power?
E: ¢Qué?

Obs: Con qué ...

E: Claro pero no




E: Lo vamos a hacer en borrador y
después lo vamos a pasar en power
point

E: .. o querés que lo haga asi en
cuadro?

E: éVos lo sabés hacer?

E: Con esas palabras que dice ahi ya
lo podés ir armando

E: Claro

E: El orden conservador seria el titulo
general, équé no?

E: Claro

E: Bueno ahi estd

E: Me parece facil para ser un
cuadro...pero lo hago, no tengo
drama ¢o lo querés hacer vos?

E: No, no asi estd bien, yo voy
pasando la hoja...

E: Solamente dicté el aspecto politico
o también... claro en varias partes
estd el titulo “El orden conservador”
y varias veces estd lo politico, es
como que volvemos a...

(Otra chica habla pero no se
entiende)

E: Es esto

E: Es lo que tenemos ac3, pues

E: El orden conservador, aspectos
politicos; el orden conservador,

régimen politico, el orden
conservador régimen politico...
E: Es que lo....

E: ¢Se hace con una sola hoja o?....

E: Va a haber que ir agregando varias
E: ¢Solamente estamos hablando del
aspecto politico?

E: No (hay murmullos)

E: También aparece lo econémico

E: Ah

E: En lo de cultural, tiene que ver con
la militancia...

E: Claro

Obs: Se me ocurre que mejor es hacer
primero una red conceptual vy
después hacer la linea en el power.
Ahi en la red conceptual Uds. van a
tener las relaciones hechas.

E: Cual era el programa en el que
estaba...

E: Ah... informdtica de.... Algo me
queda, ¢ah?




E: Vamos, vamos... ¢évamos bien no
(Todos hablan) vamos bien?

Fin de la grabacidn (Se rien)

E: Dale cuando quieras

202




DATOS 72 OBSERVACION CLASE — COLEGIO 1 APRECIACIONES PERSONALES
ESCRITA
PROFESORES De Mercedes
(P: profesor titular- P.A.: profesor auxiliar)
Fecha: Tema: Trabajo Practico Integrador de la Unidad: El | La clase estad dividida en grupos de
Miércoles orden conservador 1880-1916. En esta clase no hay | trabajo. EIl murmullo es constante,
24/06/2015 exposicién de los profesores sino que los estudiantes | algunos trabajan, otros, no.
Hora: 15 hs. a se relinen en grupos para trabajar las consignas del
16.20 hs. Practico Integrador.

Curso: 52 afio

Datos escritos
registrados por
Mercedes

Dos
observadores

El P. les habia dado a toda la clase las consignas para
realizar el T.P. Integrador, hace 15 dias. Los dos
profesores pasan por todas las mesas de trabajo para
orientar alos grupos.

Yo me integro a un par de alumnos (V y M). Leen el
texto en voz baja. Una compafiera de atras le pide la
fotocopia, yo le presto la mia. La alumna lee en voz
baja y comienza a copiar en la red conceptual, los
aspectos politicos, los inmigrantes y el agro. Me mira
y me pregunta si estd bien, le explico qué quiere decir
“aspectos politicos, econdmicos, poblacionales,
sociales”. El alumno le da su resumen de la carpeta,
yo colaboro con la busqueda de la informacion en los
textos. El lee sus resimenes y encuentra lo que esta
en el texto, super resumido. Se lo da a ella para que
copie. El se pone a conversar con otro grupo mientras
ella copia.

Llaman al P. y les explica cuales son los aspectos
politicos (ella habia escrito en su carpeta “la
condicién del inmigrante”).

El P. toma un lapiz y escribe en los apuntes de los
chicos:

Inmigracion argentina: 1880-1916

Aspectos politicos: sin participacion, conformacién
de gremios

Modelo agro-exportador: en busca de trabajo:
campo-ciudad; arrendatarios-peones

A medida que escribia, les explicaba.

Luego les leyd y les explicé cada una de las consignas.
La alumna comienza a reformular la red conceptual
en relacion a lo que el profesor les explicé y escribid.
Mientras tanto yo busco en la bibliografia los
aspectos culturales para orientarlos en la busqueda
de informacion. Ella sigue escribiendo.

Llaman al P.A. para que les explique los aspectos
culturales. El profe les explica y les da las
caracteristicas de los inmigrantes.

Les vuelve a explicar la Ley 1420. Mientras les explica,
la alumna copiay el alumno le presta mucha atencién

El resto de la clase: algunos trabajan,
otros miran, otros juegan con sus
celulares, otros no hacen nada, se
rien, conversan, gritan...

Ninguno de los alumnos habia leido
los textos, ni tenian intencion de
hacerlo.

Los chicos que estan enfrente a
nosotros juegan a un jueguito grupal
en sus celulares.

Los grupos que estdn atras estdn
tirados en sus mesas, se rien fuerte,
gritan, no trabajan.

El grupo que estaba jugando con los
celulares dejan de hacerlo y les




Tienen que completar aun los aspectos sociales y
culturales. Me preguntan sobre la Ley 1420, los
ayudo a buscar la informacion.

Termina la clase 16.20 hs.

muestran al docente los mapas que
ya trajeron de sus casas.

DATOS

82 OBSERVACION CLASE COLEGIO 1
ESCRITA

APRECIACIONES PERSONALES

PROFESOR- P.A. (profesor auxiliar)

De Mercedes

Fecha: Viernes
26/06/2015
Hora: 17.50hs. a
18.20 hs.

Curso: 52 aio

Datos escritos
registrados por
Mercedes

Una
observadora

Tema: Trabajo Prdctico Integrador de la Unidad: El
orden conservador 1880-1916.

En esta clase no hay exposicién de los profesores sino
gue los estudiantes se relinen en grupos para trabajar
las consignas del Practico Integrador.

El P.A. informa que se prorroga la entrega del T.P.
Integrador para el miércoles 01-07-15.

Cada grupo esta trabajando con las consignas.

El par de chicos que observé la clase anterior,
conformaron un grupo de 3, (2 mujeres y 1 varon).
Tienen una notebook y un compaiiero les indica
ddnde buscar el cuadro que pide la consigna. Una de
las alumnas (la que escribia la clase pasada) empieza
a escribir en la computadora pero ésta se “tilda”. Los
dos compafieros se van, el trio se desarmé. El alumno
se fue con otros compafieros a conversar y a jugar
con los celulares. Las 2 chicas cerraron sus carpetas,
se pusieron a conversar, a jugar con sus celulares y
una de ellas escribia poemas. Los tres deciden
reunirse en la casa del compaiiero, el sabado, para
terminar el trabajo.

El P.A. pasa por los grupos a explicar las consignas del
trabajo.

Algunos grupos avanzan en lectura y escritura del
Practico Integrador. Llaman al profesor y consultan
las dudas.

Termina la clase 18.20 hs.

Los chicos estan divididos en grupos,
el clima es el de siempre, murmullo
permanente.

Pocos trabajan, algunos “hacen que
trabajan”, se rien, gritan, conversan,
se levantan, muchos estan con sus
celulares, abren sus computadoras,
(las notebook que da el Estado), son
lentas, se tildan y no las pueden usar
para el trabajo. No es buena la
conectividad.




OBSERVACIONES DE CLASE EN COLEGIO 2

12 OBSERVACION DE CLASE- COLEGIO 2
DESGRABACION

PROFESORA D.

ESTUDIANTES

Fecha:
11/06/15
Hora: 15:20hs.
a 16:50 hs.
Curso: 4° afio 1
div.
Observadores:
Mercedes
Vazquez y tres
colaboradores

-Nosotros hoy vamos a trabajar especificamente
el tema de la “Inmigracién”, yo voy a tomar
inmigracion especificamente en una época de la
Argentina, ¢ési? Yo me voy a remitir a eso.
Entonces ponemos la fecha y vamos a poner: “La
Argentina moderna” que era lo que estdbamos
viendo. Se acuerdan que tenemos un cuadro en
la carpeta, este cuadrito yo ya se los hice, por
eso, prefiero ponerlo de nuevo y habiamos
puesto 1880 y 1916. Bueno “La Argentina
moderna”

Si, se acuerdan que yo les habia explicado que
ibamos a cerrar categorias de andlisis, entonces
en la “cuestiéon econdmica” yo les habia dicho
gue ibamos a ver un modelo econdmico que era
el agroexportador, que vya lo habiamos
empezado a ver en el periodo anterior, y
habiamos dicho que era la cuestién econémica.
Después, yo les habia dado material con
respecto a la “cuestién politica” y habiamos visto
que se caracterizaba por ser una democracia
restringida habiamos visto que, no yo no
profundicé mucho “democracia restringida”
porque ustedes van a ver bien ese tema en
Ciencias Politicas. Entonces, qué era una
democracia restringida, cémo era el tipo de
sufragio, habiamos hablado del fraude, se
acuerdan, ¢ési? Y después, esto lo veiamos en la
“cuestion politica” ¢si?, en la “cuestion
ideoldgica” habiamos visto cudles eran las
orientaciones que tenian, que eran liberales, ése
acuerdan?; liberales en la cuestién econdmica,
conservadores en la cuestion politica, muy
influenciados por el Positivismo, y yo les habia
puesto aca ideas, yo también les habia explicado

- ¢A 1916, profe?




qgue el grupo que gobierna este periodo, era
conocido con el nombre de Oligarquia, épor qué
se llamaba “oligarquia”?, eran los oligarcas,
tenian un proyecto de pais muy claro y que
beneficiaba a un sector de la sociedad, y también
beneficiaba a un sector de nuestro pais, a una
region, se acuerdan ¢écual era la regién?

-La Pampeana, si, se acuerdan...principalmente
por el modelo econdmico que se va a
implementar. También habiamos visto que para
gue funcione este modelo, en el periodo
anterior, ¢se acuerdan?, con Mitre, Sarmiento y
Avellaneda, habia que implementar una serie de
medidas, y en una de esas medidas, que era
buscar, digamos, un cambio econémico y social,
era fomentar la inmigracién. No cualquier tipo de
inmigracion, sino la inmigracion europea. Este
tema nosotros no lo habiamos profundizado, lo
habiamos...lo vimos asi al pasar. Entonces hoy
vamos a trabajar especificamente, la inmigracion
europea; no nos vamos a remitir tan linealmente
entre 1880 y 1916 porque se da antes, y bueno
vamos a ver cOmo se inicia, por qué se inicia, por
qué el estado argentino ve la necesidad de
fomentar la inmigracién, qué se buscaba, cuales
eran los objetivos, y qué resultados tiene en
nuestra sociedad en la poblacidn, en las politicas,
etc. ¢Quedo claro entonces? ¢ Alguna duda?

-No, porque eso ya lo hice yo, no sé si vos te
acordas, nosotros el ultimo tema q vimos en el
trimestre anterior, fue el modelo
agroexportador... ¢otra pregunta?

- Bueno vamos a trabajar de a dos, como
siempre. Yo les traje material. Nosotros tenemos
una linda biblioteca, pero hay una cosita, la
mayoria acd no se hace socio, entonces como
tengo dos horitas nada mas a la semana, la profe
siempre saca fotocopia. Bueno, ¢a quién le falta?
Hoy vamos a trabajar la lectura, que es algo que
venimos haciendo bien, bueno a ver cdomo nos

-iLa Pampeana!

-Profe, ¢eso lo vamos copiando o
no?




va. Entonces vamos a poner a continuacién la
fecha de hoy, y vamos a poner actividades.

-El tema “La Inmigraciéon”... “La inmigracion
europea, a fines del siglo XIX”. Aca don Guido, se
equivocd al momento de armarme la fotocopia,
nosotros vamos a comenzar donde dice “La

III

inmigracion y su impacto social” ahi vamos a
empezar la lectura, y luego continuamos en la
hoja siguiente, o sea me la ordené mal; ¢quedd
claro desde dénde tenemos que empezar?
Desde acd. Primero, empezamos viendo qué es
la inmigracién y luego pasamos a ver cdmo
repercute en el espacio urbano y en las
condiciones de vida. Bien, punto 1) como
siempre, Leer atentamente el material
fotocopiado, punto 2) Subrayar las ideas
principales o lo que consideres importante,
punto 3) Establecer, (cuando yo les planteo
establecer, quiere decir qué es lo que quiero que
destaquen primero antes de hacer las otras
actividades); Establecer tiempo histdrico-
situaciéon de la Argentina entre 1880 y 1914
(politica y econdmica) —impacto social de este
proceso. Cuando yo les digo ahi la situacion de la
Argentina, nosotros ya lo hemos visto, ési? Yo les
hice acordar un poquito, no hay mucho que decir
porque el texto no lo dice especificamente, pero
si me interesa ver cOmo ese proceso va a
impactar digamos, en nuestro pais, que recién se
estd organizando, que tiene un modelo
econdmico, bastante peculiar para la época. Nos
damos un tiempo, son las 15:45hs, que les
parece alas 16:20hs, vamos a trabajar solamente
con esto que es cortito, re cortito.

-Bueno, son las 15:50hs, a las 16:20hs, yo ya no
voy a hablar van a hablar ustedes.

Empieza la lectura en los distintos grupos, se
oyen murmullos, algunos estudiantes preguntan
acerca de la consigna a la profesora.

-¢Cudl era el tema profe?

-Siempre dice lo mismo:
cortito”...

“"

re




-Recuerden ustedes que tienen que subrayar las
ideas principales éno?, o sea, yo leo y re-leo,
primero hago una lectura general y después
vuelvo a re-leer, y ahi cuando hago la re-lectura
équé hago?, irecién subrayo!

Continua la lectura en los distintos grupos.
-Bueno é¢podemos comenzar chicos?

-Si, cinco minutito y comenzamos por lo menos a
hacer el comentario de lo que han subrayado de
lo que han entendido en el primer punto...Bien
comencemos... iNos escuchemos!

-A ver yo te pregunto, por qué la Argentina en
esta época era tan este...no codiciada, sino era
como un punto para elegir, porque Europa
estaba en una crisis muy importante ¢si?, dentro
de todas esas crisis ciclicas que tiene el
Capitalismo.

-Si, Europa Occidental ¢si? Entonces cuando hay
crisis mundialmente se produce la falta de
trabajo ési?, de empleo, entonces se produce lo
gue se llama “expulsién de poblacién”, la gente
se va, ési? Nosotros lo hemos vivido, la Argentina
también expulsé poblacién, si yo me traslado
mas cerca en el tiempo, con las crisis del 2001,
muchos se fueron a Espafia, ési?, o se fueron a
Estados Unidos buscando mejorar su calidad de
vida. Bueno esta gente, en Europa que habia una
crisis la mayoria ahi son agricultores, ven como
destino, para mejorar su calidad de vida, a la
Argentina, ¢por qué? Ahi hay una palabra que les
estd diciendo, por qué sera la Argentina uno de
los puntos elegidos por estas personas que no
tienen trabajo, no tienen futuro,

Ill

-Ahi hay una palabra por el “auge”...del Modelo
Agroexportador. “Auge” quiere decir que esta en
expansion, es como si nosotros estariamos en un
momento muy bueno, positivo en lo que
hacemos, era la produccién de materia prima:
carnes y cereales; y mas el Estado argentino

habia promocionado ¢si?, habia digamos

-No...

Un estudiante lee una porcion del
texto

-éEuropa?

-iEs  por lo del Modelo
Agroexportador...?




podemos decir, “propagandeado” a la Argentina,
como si necesitaria poblacién, necesitaria mano
de obra ¢si?, yo les habia contado a ustedes que
ellos quieren un ideal de pais y uno de los ideales
es mejorar, ellos consideraban que el mestizo
era uno de los motivos del estancamiento de la
Argentina, entonces querian traer sangre nueva,
principalmente europea, hasta ya decian de
dénde de Europa, de Inglaterra, de Francia, y
équé tipo de inmigracion va a venir? ¢Qué tipo
de inmigrantes? ¢ De ddnde van a venir?

-Pero ¢de qué parte de Europa? De Inglaterra...

-Van a venir principalmente italianos vy
espanoles, y équién mas?

-Francia, en menor medida dice franceses,
alemanes, rusos..y también vienen de otros
lados no necesariamente de Europa, {de donde
mas?

-Bien. Otra pregunta que le hago a la clase, épor
gué habla de “inmigracién masiva”?

-Bien. ¢Son miles los que entran?

-iMillones! Bien, vamos entendiendo entonces
¢si? Por eso se habla de inmigracién masiva, se
habla del auge del modelo agroexportador, ¢ési?
o sea que la balanza comercial nos beneficiaba
muchisimo; entonces era atractivo el pais como
destino para mejorar la calidad de vida, para
conseguir trabajo, para iniciar una nueva etapa
ési? Miren ustedes éno? junto con la Argentina
hay otro pais que también esta viviendo el
mismo proceso que es Estados Unidos, también
Estados Unidos se abre a la inmigracion, es un
proceso parecido, ¢si? Bueno, sigamos, équé
mas?

-Pero, claro, pero antes de ver eso, ya hemos
visto que, hemos hablado de la inmigracidn
masiva, hemos hablado del auge del modelo
agroexportador y ahi hay algo llamativo, antes de

-De Europa.

-De Alemania.

-Los franceses

-Del Imperio Otomano, de Turquia
ési?

-Por la cantidad de personas.
-iMillones!

Un estudiante lee una porcion del
texto




hablar de ese sentimiento de rechazo, qué pasa
con esos inmigrantes que vienen al pais o sea esa
cantidad inmensa de inmigrantes, porque
cuentan las crénicas que los barcos bajaban,
bajaban cantidades de personas que hablaban
diferente, ¢si?  que tenian  costumbres
diferentes...éa donde se van a ir a vivir? ¢Donde
se van a asentar? ¢Qué van a buscar?

-Pero idénde?

-Pero, dénde, épor qué les atraen las grandes
ciudades? Ahi hay otra palabra clave.

-Bien, por los puertos, ahi dicen que eligen
ciudades portuarias, ¢ési? Por qué serd por los
puertos, si el modelo es agroexportador y
nosotros nos dedicamos a la venta de materias
primas: cereales y carne, ¢{dénde va a estar en
trabajo?

-iEn el Puerto! Exacto. Yo no quiero irme al
campo, yo no quiero volver a repetir lo que yo
vivia, entonces édénde me voy a quedar?

-En la ciudad, pero éen qué tipo de ciudad? é¢Van
a venir aca a Salta masivamente?

-A ver jciudades portuarias!

-Buenos Aires si, Cordoba no es portuaria vean el
mapa de la Argentina, es una ciudad
mediterranea...ahi que dice, écudles son las dos
ciudades que nombra?
-iBuenos Aires y Rosario!l ¢Donde queda
Rosario?...

-iNo!

-Queda en Santa Fe; y écual es la capital de Santa
Fe?..

-No!...es Santa Fel...

-No, son ciudades que han sido fundadas por las
corrientes colonizadoras, son ciudades que se
desarrollan; por este modelo hay ciudades que
se desarrollan, las portuarias como Rosario,
Buenos Aires, y otras que tienen produccién de
monocultivo, por ejemplo, Mendoza con la vid y

iTrabajo!
-En Buenos Aires.
-iPor los puertos!

-iEn el Puerto!
-iEn el Puerto!

-iEn la ciudad!...

-No, ja Cérdobal!
-iBuenos Aires, Rosario, Cordobal!

-iBuenos Aires y Rosario!
-iEn Buenos Aires!

-En Santa Fe
-Rosario

-Ah...

Una estudiante realiza una

pregunta a la profesora a lo que
ella responde lo siguiente:




tenemos Tucuman con la cafia de azucar. En el
norte una de las ciudades que mas va a crecer
con la inmigraciéon es San Miguel de Tucuman,
ési? Y miren ustedes el ferrocarril va llegar
primero a Tucuman y va a tardar en llegar a Salta,
ési? éSe acuerdan de que yo les dije que
del
son

hablamos de la “Division Internacional

Trabajo”?, hay paises centrales que
industriales, que necesitan materia prima, y los
satélites, que son los periféricos, que abastecen
de esa materia prima; ¢dénde estaba la
Argentina? Estaba dentro del mercado mundial,
pero era un pais satélite, periférico. Este modelo
se repite en Argentina, (cudl seria el centro? La
region pampeana ¢ési? que es la que crece, la que
recibe mayor cantidad de inmigrantes, la que
progresa; y ¢qué pasa con el resto? ¢Qué pasa
por ejemplo con Salta con Jujuy que vivian de
economias regionales?... se ven a afectadas por
este modelo éno? Bueno eso vamos a ver mas
adelante. Sigamos...a ver ustedes chicas éiqué
mds podemos decir? ¢Vos querés agregar algo?
Les estoy preguntando a ustedes dos, dale.

-Si, les dije que 10 minutos antes de la clase.
¢Qué mas puedo agregar? Dale, no nos
dispersemos.

-A ver si interpretamos de nuevo lo que dice ahi.

-Volvamos a leer, a ver équé dice?

-Qué quiere decir esa frase, a ver.

-iBien! O sea digamos los inmigrantes, esta
cantidad de inmigrantes que van a ingresar al
pais son los que van a satisfacer la demanda de
mano de obra ¢si? ¢Quedd claro? Bueno a ver,
ahi hay un apartado que dice, un subtitulo que
dice: “Los chacareros llegaron de los barcos”.

-é Profe tiene las notas?

-Dice que “el 40% de la poblacién
econdmicamente activa y el 46%
era extranjera”.

-iYo!

-Que...eh...que “el 40%
poblacién econdmicamente activa

de la

y el 46% era extranjera”
-0 sea que del 100% de toda la
poblacién argentina, el 40% era




Aca, yo les voy a explicar un poquito, acd dice:
“Historiadores y sociélogos han estudiado este
fendmeno y hablan de una sociedad aluvional”;
ese nombre le va a dar principalmente un
historiador, que yo se los he citado ahi, José Luis
Romero. Por qué habla de “sociedad aluvional”,
aluvional, es un nuevo tipo de sociedad que va a
empezar a surgir producto éde qué? De la
inmi...inmigracién ¢si? Aluvional ési? ¢De dénde
viene la palabra?

-iNo!...a ver ya que estamos desesperados con

el celular, busquen la palabra “aluvional” en
Wikipedia...

-iNo! Buscala yo no les voy a
decir...“aluvional”...a ver {encontraste Ia
palabra?

-Aver...

-Bien y cuales serdn los aluviones que recibimos
nosotros...

-Nooo...pero si yo llevo esa palabra a una
“sociedad aluvional”, a équé se referira? ¢ Recibia
aluviones de qué? i{Oleadas de qué?

-De extranjeros. Yo estoy hablando de la

III

“sociedad aluvional” a ver vuelvo a reiterar, jleé!
Escuchen, porque no les quedd claro, qué
significa, has encontrado la palabra...

-Bueno “aluvional” équé querra decir?

-Que ingresan olas de...oleadas, bien y épor qué
serd que entonces sera “sociedad aluvional”?

-Bien, porque es una sociedad que se forma, se
va a organizar, que se va a re- componer por una
oleada de qué...

activa econdmicamente y de ese
40%, el 46% era extranjera.

-De la Sociologia...

-Viene de “alivio”

-No encontré...Profe, yo encontré

“aluvial” solamente.
-Dice: Se aplica al terreno que se
aluvién  de

ha creado por

materiales arrastrados por las
corrientes de agua.

-La lluvia.

-De inmigrantes

-La palabra “aluvial”: Se aplica al
terreno que se ha creado por
aluvién de materiales arrastrados
por las corrientes de agua.

-Que
inmigrantes...

los  extranjeros, los




-Bien, de inmigrantes; por eso el historiador
habla de
éientienden?

“sociedad  aluvional”, ahora
-Bien, vuelvo a reiterar, a ver ¢por qué se habla
de “sociedad aluvional”?

-Bien, a ver escuchemos. (Sacate la capucha
porque aca...) A ver, no escucho nada...Bien y
esas oleadas de personas, évan a transformar a
la sociedad?

-Si, por eso historiadores hablan de...

-Bien, a ver, por ejemplo qué costumbres
pueden ser de esa época, que nosotros sigamos
teniendo, a ver...las costumbres en las comidas
por ejemplo...

- Las empanadas, bueno, espafiolas.

-No el sushi mas adelante. Mds adelante (risas)
La milanesa a la napolitana, la pizza.

-El arroz a la Valenciana

-Es el arroz amarillo.

-Bueno pero, a ver escuchen. A ver, a ver si
aprendemos a escucharnos, nos escuchemos
todos. Acd me dice uno pancho, el otro me dice
sushi, o sea...

-O sea, qué pasa con la Argentina, ¢ésigue
recibiendo migraciones?

-Si

-A ver, ipor qué?

-éPero hay una dinamica en la poblacién de
inmigracion?

-Si, nosotros por ejemplo en el Norte, migracidon
constante ¢de qué tenemos?

-De los paises limitrofes. Ustedes se rien pero el
60% de la poblacién de esta escuela desciende
de bolivianos.

-Porque entran muchos

extranjeros.

-De extranjeros

-Porque recibié oleadas de gente.

-Si.

-Si, los vocablos, costumbres...

-Las empanadas.
-El sushi.
-El Locro

-Ah...

-¢Y ése?
-Ah... (risas)
-La circuma

-Albdndigas (risas)

-Si

-Pero ahora no es tan comun
como antes, o sea...

-No es novedad

-0 sea, no es como antes.

-Porque antes eran como dos
millones, ahora no son siempre
dos millones todos los afios.

-Si

-De bolivianos (risas)




-Ay ve, ahi hay un xenofébico.

-Aprendieron una nueva palabra.

-Bueno, shh...ahi esta pregunta, écual seria el
impacto social entonces?
-Impacto, impacto, que digamos que transforma

-Bien, la palabra cambia, impacta, ési?
-No,
inmigrantes, perfecto, pero ¢cdmo impacta en la
sociedad?

- Bien, la cambia, la transforma.

écudl es el impacto? Hay muchos

-Bien, muy bien. A ver iqué mas?

-Bien, éiqué mas puedo agregar? Yo quiero ir a
ese item que dice: “Los chacareros llegaron de
los barcos”. Yo siempre les dije a ustedes que
nuestra historia que nosotros trabajamos en la
secundaria, muchas veces es hecha de Buenos
Aires para el interior ¢no? En Historia Regional,
podriamos hacer un trabajo sobre cémo llega la
inmigracion aca en el norte éno? éiQuién leyé
este parrafo? éQué quiere decir? Los chacareros
son tipo finqueros, que decimos nosotros
finqueros.

-Bien. ¢Qué producen?, éson duefios de grandes
extensiones de tierra? No, no tienen muchas
hectareas, se llaman “chacra” No es chacarero
porque comen el sandwich chacarero éno?...0jo
eh en la prueba por favor...

-Bien, épor qué? Hay un grupo, una cantidad de
inmigrantes que ¢ddonde se va a ir a vivir?

-¢Qué les va a prometer el Estado cuando llegan?
-Asi el 10 se va a convertir en 1... (La profesora se
enoja porque hablan y se rien).

Un
apellido de otro compaiiero.

estudiante  menciona el
Risas.

-Xenofdbicos hay en todos lados.
Risas.

-Profe écual es el impacto social?

-Que transformaron a toda la
sociedad...
-Cambia

-é¢Transformaban la sociedad?

-La cambia, la transforma.

-Traian otras costumbres,
vocablos...
-Transportaban comidas,

vocablos, costumbres.

-Productores
-Agricolas

-Eh...

-Profe, éson los que les gusta las
actividades agricolas?

-En el Chaco

(Risas)




-No...para qué dije que estaban ¢no? 10 minutos
mas...Ya vamos a hablar, bueno sigamos, no, no
voy a leer nada hasta que me contesten esto.
-Vuelvo a decir, por qué, para terminar, los
chacareros llegaron de los barcos, équé quiere
decir eso?

-Pero écomo llegan ellos a acceder a la tierra?
Luego de la Conquista del Desierto y una serie de
medidas, hay muchas tierras fiscales ¢si?
Entonces para atraer al inmigrante, el Estado
argentino ofrece muchas de esas tierras fiscales
para comprarlas en cuotas ¢si? Bueno hay
inmigrantes que se van a arriesgar a que...enir a
vivir... ¢Qué dice ahi?

-A ver lean. Vos quieres el 10, a ver leé bien y
hacé intervenciones coherentes.

-El titulo que dice ahi “Los chacareros llegaron
de los barcos”, équién me puede explicar? Y asi
cerramos ya la clase...

-Volvé a leer...a ver explicamelo.

-No.
chacareros... ¢hablamos de chacras? jNo! Eso es

Acd en el norte no hablamos de

en el sur...a ver, jlean!
-Te estoy diciendo por qué el texto dice: “Los

de
chacareros son personas que trabajan la tierra,

chacareros llegaron los barcos”. Los
“aquellos productores de diverso origen, que

realizaban actividades agricolas eran
denominados chacareros. Este nombre abarcé
indistintamente a los colonos inmigrantes que
habian llegado a ser propietarios como a quienes
eran arrendatarios o medieros. Los chacareros
explotaban unidades que podian llegar a ocupar
hasta 300 hectareas”, por eso yo les digo que son
pequenos que...pequenos productores, no son
duefios de miles de hectareas, tienen pequena

“"

cantidad de tierra ¢si? Qué mas... “sus

condiciones de vida no eran de las mejores, en

-Yo no fui, yo no fui

-Yo no fui...

-Profe, itambién la ubicacion les
dan?

-Profe en ese tiempo existia el...
-Profe écuando nos va a decir las
notas?

-¢Qué cosa? A ver yo le contesto...

-Dice que aca en las zonas

cerealeras ...

-En los ranchos.

-¢Qué es lo que pregunto profe?

(Risas)

-Los que se bajaban en Buenos
Aires, se vinieron aca.

-Oh profe yo no entiendo su
pregunta...




las zonas cerealeras habitaban en un rancho
construido por barro y paja, la jornada de trabajo
de la chacra podia llegar a unas 18 horas en
tiempos de siembra y cosecha. Por otra parte los
deseos de progresar del chacarero se veian
limitados por la sequia y las plagas”, y no estoy
hablando de las langostas de Egipto éno? Sino
plagas y fundamentalmente por el sistema de
arrendamiento, tenian que pagar sumas,
digamos, elevadas de alquiler; cuando yo hablo
de arrendar estoy alquilando. Bueno entonces
porque titula acad que “los chacareros llegaron de
los barcos”, a ustedes les cuesta entender
porque acd en el norte no usamos la palabra
chacarero, ¢ési? nosotros como le llamamos a la
persona que tiene tierras, que es productor...
-Finquero, ¢si? por eso nos cuesta...pero qué
quiere decir el titulo, asi terminamos...

-Bien.

-Bien que muchos de ellos son inmigrantes
-Bien y ese nombre era comun ¢épara qué? Para
el que era dueiio de la tierra o que alquilaba o
trabajaba...Alguna duda, ¢alguna pregunta?
-Bueno esto vamos a continuar la clase que viene
ési? No tiren la fotocopia, ahora les entrego las
notas.

FIN DE LA CLASE.

-Chacarero (risas) bueno no...
-Finquero

-Que son inmigrantes.

-Oh... (Risas)

-Abarcd todas las respuestas.

-No....




FECHA/ESCUELA 1° OBSERVACION CLASE ESCRITA- COLEGIO 2 APRECIACIONES PERSONALES
DATOS Profesora D. De Mercedes

Jueves Tema: La Argentina Moderna 1880-1916. La clase esta en absoluto silencio

11/06/2015 La clase comienza con la exposicién del tema por parte | cuando entra la docente. Todos

15.30 hs.-16.20
hs.

Datos escritos
registrados por
Mercedes

Dos
observadores-
colaboradores

de la profesora D. y luego escribe en el pizarréon un
cuadro:

Modelo Agropecuario—La Argentina Moderna (1880-
1916) ---ldeas: liberales-conservadoras-positivistas---
Democracia restringida.

Los alumnos copian el cuadro en sus carpetas. Luego la
profesora les dicta las consignas de las actividades que
tienen que realizar:

Titulo: “La inmigracién europea a fines del S XIX”

1- Leer atentamente el material fotocopiado. Texto para
leer: “La transformacién del espacio urbano” una hoja
del libro Historia. La Argentina, América Latina y Europa
entre fines del siglo XVIII y comienzos del siglo XX, de
Carrozza, W. y otros Edit. Santillana, 2010

2- Subrayar las ideas principales o lo que considere
importante.

3- Establecer tiempo histérico

4- Situacién de la Argentina entre 1880-1914 (politica y
econdémica)

5- Impacto social de este proceso.

La docente entrega de a pares, una hoja del Libro de
Santillana. Hora 15.45 a 16.20 hs.

Me acerco a un par de alumnas. Las chicas se turnan para
leer. Una de ellas presta mas atencion cuando hay que
contestar las consignas, toma el resaltador y subraya las
ideas principales (sin consultar a su compafiera). Marca
entre 1881 y 1889. Ella pone en su carpeta: “Tiempo
histérico, entre 1881..."” A las 16.10 hs, la docente pide
qgue lean los trabajos de cada par. Las alumnas de este
par no terminaron y una de ellas avanza subrayando el
texto, sola.

Expone un vardn, y la docente explica mientras él
expone. Luego participa otra chica y otro varén.

La alumna que yo observaba continuaba con el
subrayado. Va completando en su carpeta con lo que
estad subrayado en la fotocopia. La compafiera conversa
con las chicas que estdn atras. El trabajo no lo tienen que
terminar en la clase de hoy sino para la otra semana.
Un compaiiero pregunta qué es aluvional, la docente le
dice que lo busque en su celular y le pide que relacione
aluvion (palabra que encontré en el diccionario) con lo
que dice el texto y luego explica.

Una alumna pregunta cudl es el impacto social y todos
contestan que son las palabras nuevas, las costumbres,
gue trajeron los inmigrantes.

se paran y la saludan, igual ella.
Estan sentados de a dos, usan
uniforme marrdén, a pesar de ser
un colegio publico.

Hay clima de trabajo en el aula,
al menos de calma y silencio.

Después de exponer los alumnos
le piden a la profesora las notas
de sus pruebas. La docente sale
a apagar las luces de su auto,
que dejo prendidas.

Algunos chicos se distraen.
La profesora le pide a un alumno
gue se saque la capucha.




La profe hace una pregunta y nadie responde, entonces
ella les lee el texto y un alumno contesté a su pregunta.
La profe explica cada vez que los alumnos exponen.

Termina la clase 16.20 hs.
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22 OBSERVACION DE CLASE- COLEGIO 2-
DESGRABACION

PROFESORA D.

ESTUDIANTES

Fecha:
18/06/2015
Hora: 15:20hs. a
16:50 hs.

Curso: 4° afo 1
div.
Observadores:
Mercedes
Vazquez y tres
colaboradores

(Se inicia la grabacién con mucho bullicio y ruido de
muebles)

-Escuchemos ési? A trabajar. En lo que se trabajé en
la clase pasada, en lo que hay... no estoy en otra
materia ¢no? A ver, Juan. No quiero escuchar. Si
terminan antes yo les doy tiempo, pasan, copian,
terminan... ési? Se va a basar en lo que trabajamos,
en el material que tienen y voy a darles para que lean
un testimonio de vida, porque el tema de hoy es
écémo es que la inmigracion europea repercute en la
sociedad argentina principalmente en las ciudades?
Recuerden que habiamos visto que la mayoria de las
oleadas inmigratorias se quedan en las grandes
ciudades. Las que mds captan son la ciudad de
Buenos Aires y la ciudad de Rosario en Santa Fe.
Entonces, vamos a terminar con ese material y vamos
a complementarlo con esta informacién. En hoja
aparte van a trabajar de a dos, o sea que me tienen
que entregar trabajos de a dos. Vamos a poner: “La
inmigracion europea, trabajo practico” la fecha de
hoy.

-Hoy es 18. (Se escuchan murmullos)

- Mira... que me han salido mal. Bueno, ya les reparto
a ustedes. Ponemos.. tienen que tener |la
informacidn todos para la evaluacion. La fecha 18 de
junio.

-Si dios quiere, si. Todo un tema... ¢hoy es miércoles
o martes? 18 de junio

- La inmigracién europea... es que nos vamos a
Cafayate la semana que viene.

- Hasta ahora... Es que yo trabajo a la mafiana en otro
colegio y a ver si me dan permiso. “La inmigracion
europea, trabajo practico”. Vamos a hacer el
encabezamiento de siempre: Con la informacién de
tu carpeta...

- Con la informacién de tu carpeta, y material
fotocopiado... “Con la informacion de tu carpeta y
material fotocopiado”...

Se abre la puerta.

-Ehhh

-¢Como dijo el titulo?

(Se escuchan comentarios de los
alumnos)

- No, asi es peor

- Uh ¢hace frio?

- No, mentira

-Jajaja

(Alguien chista)

- Argentina

- Veni, sentate aca
-é¢Puedo sentarme aca?

- No

- Pucha

- Profe ¢usted va con
profesores?

- La inmigracidn europea, Tomas
- ¢A donde van?

los otros

- ¢Cémo era?




- ¢Por qué ingresan recién?

-éPor qué ingresan recién? Les estoy hablando

- Rodriguez y Rios

- Realiza lo siguiente...

- Realizd lo siguiente: a) Definir los siguientes
conceptos. Definir los siguientes conceptos. Dos
puntos, Inmigracion masiva, guioncito, modelo
agroexportador

- En la fotocopia, en la carpeta... por eso hay que
tener carpeta.. modelo agroexportador, sociedad
aluvional.

- A-lu-vio-nal, con v corta... Sociedad aluvional...

- Si. Sectores medios

- Si, Sectores medios., Conventillo

- Conventillo.... Conventillo, con Il

- Con ven-ti-llo. Bien, punto b).

- Punto b). Enumera las ventajas

- Shhh. Enumera las ventajas que les brindaba la
Argentina a los inmigrantes. Enumera las ventajas
que les brindaba la Argentina a los inmigrantes.
Punto c). Leer la informacion...

- Leer la informacion que brinda el texto sobre la
transformacion del espacio urbano. Sobre la
transformacion... sobre la transformacion del espacio
urbano y establece, dos puntos, ciudades argentinas
con mayor concertacion de inmigrantes.

-Si, Ciudades argentinas con mayor concentracién de
inmigrantes. Guioncito y punto aparte.

- Punto aparte, un guioncito y otra. Sectores sociales
que surgen en las ciudades... en las ciudades. Punto y
aparte, otro guioncito, Problemas que debian
enfrentar los trabajadores en su vida diaria. Punto e,
ultimo.

- Punto d), perdén. Ultimo. Leer

- ...diaria. Punto d) y ultimo: “Leer el texto que se
refiere a la vida en el conventillo”, entre comillas a la
vida del conventillo.

- ...alavida en el conventillo.

- No. entre comillas

- La vida en el conventillo. Punto y aparte, abajo.
Identificar lo que consideren mds importante.
Importante. Guioncito. Elabora una descripcion de la
misma. Nada mas.

- Este trabajo se entrega ¢No?

(Bullicio de bancos y voces de estudiantes)

-iGuarda el celular Angel! Todas las clases te tengo
que decir, guardalo.

- 'Y si nos ponemos a hacer ahora te va a alcanzar el
tiempo. jDale!

La profesora Daniela se acerca a la observadora y le
muestra la bibliografia con la cual estdn trabajando.

-Buenas tardes.

-Estaba en el bafio

(Se escuchan ruidos de sillas)
-Copia vos

-éEstd en la fotocopia?

-¢A?

- ¢Aluvional?
- ¢éSeguido?
- ¢Como?

-éb?
-¢Como?

-¢Como?

- ¢Allado?

-¢éComo?

-¢d)?
- ¢Ensuvida?

-éPodria repetir?
-¢Entre paréntesis?

- Eso va entre comillas
-..Lavidaenel..

-Es una banda...




- Bueno, trabajemos, trabajemos con la carpeta con
el juego de fotocopias.

Recorre los grupos.

-Guardemos ese celular.

- ¢A quién le falta el juego de fotocopias de la clase
pasada?

- Bueno yo presto, y después le pasamos a la
compafiera.

- Los sectores medios es lo que nosotros llamamos
clase media, ési? ¢Qué les dice ahi? jLean! “Sectores
medios”, épor qué seran medios? No son los pobres
ni tampoco son ricos. La mayoria, todos trabajan éen
dénde? En la ciudad. Es importante ver el tema de los
sectores medios, porque de ahi después, ante la
necesidad de ellos, van a salir otros partidos politicos.
Pasados varios minutos la profesora irrumpe.

-En alguna materia, chicos les pregunto, éivan a
trabajar la cuestién de las elecciones?

Continuan trabajando en grupo, varios minutos
después la profesora irrumpe.

-Chicos, trabajemos, porque después van a decir que
no les alcanza el tiempo.

Finalmente, luego de una hora de trabajo en grupo,
concluye la clase.

-Profe, es mucho para entregar
ahora.

-iProfe! Los estudiantes realizan la
actividad. Hay bullicio.

- A mi me falta.

-éProfe quiénes son los “sectores
medios”?
-En ciencias politicas.




FECHA/ESCUELA 22° OBSERVACION CLASE ESCRITA- COLEGIO 2 APRECIACIONES PERSONALES
DATOS Profesora D. De Mercedes

Jueves Tema: La Argentina Moderna 1880-1916. La profesora entra al aula, pide

18/06/2015 La clase comienza cuando ingresa la profesora al aula, | silencio y solicita que se saquen los

15.30 hs. a pide silencio al grupo y que dejen de trabajar en otras | gorros. Todos se paran y la saludan,

16.45 hs. materias. igual ella.

Datos escritos
registrados por
Mercedes

Tres
observadores-
colaboradores

Comienza a dictar consignas de un trabajo practico
que realizaran sobre la inmigracién europea.

La profesora dicta:

Con la informaciéon de tu carpeta y el material
fotocopiado, realiza lo siguiente:

1- Definir los siguientes conceptos: inmigracién
masiva, modelo agro-exportador, sociedad aluvional,
sectores medios, conventillos.

2- Enumera las ventajas que les brindaba la Argentina
a los inmigrantes.

3- Leer la informacién que brinda el texto sobre la
transformacién del espacio urbano y establece:
ciudades argentinas con mayor concentracidn de
inmigrantes, sectores sociales que surgen en las
ciudades, problemas que debian enfrentar los
trabajadores en su vida diaria.

4- Leer el texto: “La vida en el conventillo” de
Florencio Sanchez, obra de teatro La pobre gente,
acto |, extraido del libro Ciencias Sociales. Conciencia
Social. EGB 3 3° EGB/CBU- Edit. Aique

Identificar lo que considere mas importante. Elabore
una descripcidn del mismo.

Los alumnos copian las consignas en sus carpetas.
Luego la profesora les da la fotocopia, los chicos se
agrupan en pares y buscan material para trabajar en
sus carpetas y con la fotocopia entregada.

Me acerco a un par de alumnas, ellas miran sus
carpetas y hablan muy bajito. Luego conversan con
los compafieros de atras y quieren hacer el trabajo los
cuatro juntos. El companfero hace las preguntas y las
chicas buscan en sus carpetas las respuestas.

Tienen que buscar los conceptos, una compaiiera del
grupo propone leer y copiar todo. El resto no
participa, conversa de otros temas. Una de ellas le
dice a la compafiera: “Leé vos, yo tengo el cerebro
hueco, tengo sueiio”. La companiera lee la fotocopia
y encuentra algunos conceptos.

Las alumnas comienzan a trabajar, respondiendo la
consigna 1, una de ellas le dice dénde copiar porque
es “poquito” y ambas copian en silencio. El par

Dos alumnos llegan tarde, ella anota
sus apellidos en un cuaderno y los
reta.

La profesora se retira a hablar con la
celadora.

Al rato la celadora llama a los chicos
que llegaron tarde, de a uno.

La profesora me explicé que habian
fumado marihuana en los bafios.

Al rato vuelven los alumnos, la
profesora se acerca a conversar con
ellos, en voz baja.

La docente es carifiosa con ellos, les
explica, los orienta, aclara las dudas
de todos. En realidad, cuando explica,
les da las respuestas.




retoma la lectura en silencio y la comentan con el
compafero de atras. La alumna del par de atras
resuelve sola el trabajo practico.

El par de alumnas vuelve a revisar lo subrayado en el
texto, se indican entre ellas qué deben copiar y lo
hacen en silencio.

La profesora los orienta y aclara dudas del grupo.
16.20 hs, las dos alumnas aun no terminaron, ahora
leen en voz alta y estdn buscando una respuesta
(consigna 2). Una de ellas lee el texto del conventillo,
busca la respuesta, se la indica a la compafiera y
ambas copian. Las dos leen textos diferentes. Una le
indica la respuesta a la otra.

El alumno del par de atras, me pregunta por los
sectores sociales, lo oriento a buscar en la copia, la
compafiera hace todo sola. Son las 16.45 hs. el par de
alumnas termina rapido el trabajo practico porque ya
finaliza la clase.

Los alumnos entregan sus practicos al tocar el timbre.

Termina la clase 16.45 hs.

Suena un celular, la docente reta al
alumno, éste pregunta si puede
atender y ella lo manda afuera.




ENTREVISTAS A ESTUDIANTES DEL COLEGIO 1

ENTREVISTA N2 1 COLEGIO 1

DOS ALUMNAS: A1l: (Hebe) Y A2 (Eliana)
FECHA: miércoles 1 de julio de 2015

E1l: ENTREVISTADOR 1 (Mercedes); E2: ENTREVISTADOR 2: colaborador

OBSERVADORA: colaboradora

ENTREVISTADORA

ENTREVISTADAS

E1: Este es uno de los textos que leyeron en clase,
la idea es leerlo nuevamente para ver qué nos dice
el texto.

Al: “El orden conservador, 1880-1916. El
inmigrante frente al problema de la propiedad
de la tierra. La inmigracion fue parte de un
proyecto de algunos pensadores de la clase
dirigente  argentina  que pretendian
transformar la sociedad. Domingo Faustino
Sarmiento imaginaba una sociedad de
pequefios y medianos propietarios rurales.
Creia que los inmigrantes europeos que
llegaban al pais contando sélo con sus brazos
y sus deseos de trabajar debian tener la
oportunidad de aspirar al ascenso social”.

E1: Qué nos esta diciendo este primer parrafo del
texto...

Al: Que... bueno, que la inmigracién fue un
proyecto en base a que, digamos que, fue
pensado gracias a la visidon que tenia Domingo
Faustino Sarmiento, que él tenia fe que la
gente que viniera de afuera iba a poder
progresar de forma positiva aca en el pais...
para tener una buena estabilidad econdmica

El: (Todo eso dice el texto? A ver donde dice que
para que tengan una buena posibilidad
econdémica...

Al: “Sus deseos de trabajar debian tener la
oportunidad de aspirar al ascenso social”.

El: ¢... el ascenso social?

A1l: El aspecto social, digamos que... ehh las
distintas...

A2: Subir, ehhh, subir en su-

Al: Digamos, el ascenso social
inmigrantes asi dicho-

A2: Que no sean solamente rurales sino que
empiecen a avanzary a producirse mejor ellos
digamos, para subir con la plata que se gana.
Aspirar a un, a un ascenso social dice...

era, los

E1: A un ascenso social, salir de esa condicion-

A2: De la pobreza, mas que nada por lo que-
A1l: Para progresar, salir de la pobreza...




A2: Por lo que llegaban a buscar trabajo, por
eso...

E1: Sigamos.

A2: “Este ascenso social se lograria segun
Sarmiento a través de dos vias: el acceso a la
propiedad de la tierra y la educacidon
obligatoria, gratuita y laica. Para que los
inmigrantes pudieran ocuparse de los grandes
problemas nacionales, elegir gobernantes y
también postularse ellos mismos como
candidatos, debian naturalizarse, esto es
obtener la carta de la ciudadania”.

E1l: Bueno, aver, ¢qué nos estd diciendo ahora este
parrafo?

A2: Bueno, que segun Sarmiento a través eh,
se lograria este ascen- ehhh, era un ascenso...
A1l: O sea por medio del ascenso social iban a
tener varios beneficios digamos, por
ejemplo...

A2: La propiedad de la tierra y la educacion
obligatoria gratuita y laica...

A1l: Obligatoria gratuita y laica (al unisono con
A2).

A2: Las escuelas qué era para que no se
ensefiara religion en horas de clase (se
superponen con Al). Seria para los chicos que
venian de otros lugares.

Al: Y que para eso se debia ehh obtener,
debian naturalizarse, que es obtener la carta
de ciudadania.

E1l: iPara qué cosa?

A2: Para poder...
Al: Ser parte, digamos, ser tomados como
parte de la sociedad argentina.

E1: A ver... leamos de vuelta eso...

A2:Y postularse como gobernador...

A2: Dice: “para que los inmigrantes pudieran
ocuparse de los grandes problemas
nacionales, elegir gobernantes y también
postularse ellos mismos como candidatos”.

E1: Entonces ¢ para qué necesitaban la ciudadania?

A2: Para tener una opinidn sobre quién los iba
a-

A1l: O para poder, claro, para poder ser parte
de las opiniones y problemas del pais, para
poder tener decision de lo que es el
gobierno...

El: ¢iComo se Illama cuando uno toma

decisiones...?

Al: iDemocracia?

El: (Eh?

Al: iLa democracia?




E1l: Leamos de nuevo...

Al: “Elegir gobernantes y también postularse
ellos mismos como candidatos”...

E1l: Entonces, qué necesitaban la

ciudadania?

épara

Al: Para poder elegir a los gobernantes y
postularse como...
A2: Para que ellos mismos se pudieran
postular también.

E1l: Por un lado elegir gobernantes, y por otro
lado...

A2: Postularse.

E1: Tenian que ser entonces...

A2: Nacionalizados.

El: { Qué quiere decir nacionalizarse?

Al: Que ehh digamos con nuevo documento,
con nacionalidad argentina.

E1l: (Como se lograria el ascenso social?

Al: iEl primer parrafo?

E1l: Cuando empezaron ustedes....

A2: “A través de dos vias dice, el acceso a la
propiedad de la tierra y la educacién
obligatoria y gratuita”...

E1l: (Qué quiere decir?

Al: Que digamos que para llegar al dia de
mafiana poder postularse y tener idea mas o
menos de qué pasa en Argentina, ehhh,
bueno tenian el estudio, que era gratuito, no
les cobraban nada porque ellos digamos,
como decia en un par de textos que leimos,
ellos volvian, venian acd a la Argentina sin
nada practicamente, poco y nada, y... era laica
porque para poder integrarse mds digamos,
por eso no se ensefiaba religion en horas de
clase.

El: Eso en relacidn a la educacion, y la otra via de
acceso écudl era?

Al:Y la, y la otra es ehhh...
A2: La propiedad de la tierra.
Al: Propiedad de la tierra.

E1l: El acceso a la propiedad de la tierra... équé
entienden?

Al: Que pudieran comprar, que pudieran
conseguir comprar un pequefio-

A2: Tener un terreno propio.

A1l: Un terreno para ellos.

A2: Para ellos.
A1l: Para también poder asentarse.
E1l: Uds. me dijeron que ascender socialmente es | Al: Claro.
poder mejorar el estilo de vida, éalgo asi? A2: Si.
E1l: Para poder mejorar su estilo de vida équé | Al: Ehhh ser propietario de una tierra...

necesitaban?




E1l: Aha... Al: Tener un propio terreno para si mismo
mejorar por asi decirlo, instalarse y ahi
empezar a avanzar y la ehhh el estudio...
A2: La educacioén...
A1l: La educacion, el estudio que era gratuito,
y bueno...

E1: Sigamos... Al: “En realidad estas cosas sucedieron de

forma diferente. El acceso de los inmigrantes
a la propiedad rural fue muy limitado. La
produccidon de cereales y de carne para el
mercado externo era mas rentable si se la
encaraba a través de grandes latifundios. En
general los propietarios de grandes
extensiones de tierra fértil no la subdividian
para su venta; mas bien las organizaban en
parcelas con el fin de ponerlas a producir. De
este modo, se establecia un contrato de
arrendamiento: cada parcela —de una
extension de alrededor 200 hectdreas- era
entregada en alquiler a un inmigrante para
gue la trabajara durante afios. El inmigrante
arrendatario resultaba, entonces, un pequefio
productor rural independiente, que llevaba
adelante —casi siempre acompafiado por su
familia y por algunos jornaleros ocasionales-
las tareas agricolas, pero no era propietario de
la tierra que trabajaba”.

E1l: iQué interesante lo que dice este parrafo!

Al:Si.

E1: Entonces... écuales eran las vias de ascenso?

Al: Si, y una de las vias era tener una
propiedad, una tierra, y...

E1l:¢Y?

A2:Y ahora-

Al: Claro, ahi ahi, estd entrando mas en
detalle, digamos, no es que venian y decian
bueno compro ésta, la pago y la tengo, sino
que a otros, a otros inmigrantes yo creo que
es asi, se la alquilaban, para poder trabajarla
dos afios, digamos, ése era su principio, ésa
era la base para que ellos empezaran... a
trabajar, porque a, dice que a, de esa forma
eran... pequefios productores rurales...

E1l: ¢Por qué dice asi: “En realidad estas cosas
sucedieron de forma diferente”...?

A2: Porque no era lo que esperaban ellos, iban
con, con una idea de trabajo, o de, o de
vivienda que se habia prometido, por asi




decirse, y por eso llegaban tantos
inmigrantes. Y cuando llegaron ahi se dieron
cuenta que no era lo que les habian
prometido sino que era mas complicado la
situacion...

E1l: Acad no dice lo de la vivienda, ide dénde lo
sacaron?

A2: Ehh es por lo que hemos estado viendo...

E1: Ahhh.

Al: Se habia comentado también en clase.

E1l: Era como que... les prometieron viviendas y
trabajo a los inmigrantes.

Al: Aha.
A2:Si, claro.

E1l: Aha.

Al: Bueno, pero ahi sale, en otro texto por
ejemplo que leimos decia que ellos llegaban
con eh con esa idea que le habian prometido
Y... ¥... con la idea de tener un trabajo, y
algunos lo conseguian y otros tenian que
hacer otros trabajos menos pensado, como
también trabajar la tierra pero no con la
misma calidad que tenian estas personas que
alquilaban la tierra, o sea en cierta forma
tenian un poco mas de beneficios.

E1: Pero uds. en el parrafo anterior me dijeron que
para ascender socialmente una de las vias era el
acceso a la propiedad de la tierra, équé quiere
decir el acceso a la propiedad...?

A1l: Que estuviera a nombre de las personas.

E1: Ser propietario. A1l: Claro.
E1: Y acd nos dice otra cosa... éno? Al:Si...
E1l: i Fueron propietarios? Al: No, no era propietarios...
A2: No...
El: (Por qué? Al: Mmmm
E1l: Volvamos a leer. Aca empieza diciendo “las | Al: ¢Desde el principio?
cosas sucedieron de manera diferente”...
A1l: Claro...
E1: iPor qué? Al: Porque...
E2: {Por qué dice acd “La produccién de cerealesy | Al: Mmmm bueno, los latifundios eran

de carne para el mercado externo era mas rentable
si se la encaraba a través de grandes latifundios”...

extensiones de tierra y... yo creo que es mejor
porque al haber mas espacio de lo que es I3,
la tierra para la plantacidn ehh tenian mejor




resultado... mmm no sé si puedo dar un
ejemplo, por ejemplo cuando ¢han visto que
en el jardin estan las flores y que hay algunos
yuyitos que es como que las asfixian?

E1:Si.

Al: Bueno, en este caso tener una propiedad,
una ehh extensién grande de tierra hacia que
fuera mucho mejor el temadel... de la cosecha
después, en cuanto a los cereales por
ejemplo. Y...

E2: ¢ Con respecto a qué mas?

Al: Y con respecto a la carne, bueno porque
supongo que también digamos lo que tiene es
que también plantaban vy.. de ahi se
alimentaban... las vacas...

E2: ¢Y qué problema ocasionaba al acceso a la

propiedad de la tierra ahi?

Al: ¢(Qué problema ocasionaba esto a la
tierra...?

E2: iEl acceso de los inmigrantes a la propiedad de

la tierra...?

Al: Ahh a que no pudieran... tenerla a su
nombre, ése es... ¢ puede ser?

E2: A ver... dice... “la produccidn de cereales y de
carne para el mercado externo era mas rentable si
se la encaraba a través de grandes latifundios”...

sigan leyendo.

Al: “En general los propietarios de grandes
extensiones de tierra fértil no la subdividian
para su venta; mas bien las organizaban en
parcelas con el fin de ponerlas a producir”.

E1l: Entonces... los grandes latifundios eran...

Al: Extensiones de tierra grandes...

E1l: Grandes extensiones de tierra que...

Al: Que no la subdividian para la venta, sino
que las organizaban en parcelas digamos... no,
no es que las subdividian y las vendian sino
qgue ellos mismos teniéndolas, las rentaban,
digamos...

E1l: Ah

Al: Las rentaban o las rentaban en parcelas
ehh con el fin de ponerlas a producir...

E2: i Quiénes eran “ellos mismos”?

Al: Ehhh... los...
A2: Los...

E1l: Qué dice...

A2: Los grandes propietarios... los...

E1: Claro, los dueios de los latifundios

A1l: Claro...
A2: Aha... los duefios, los mismos duenos.




E1l: Entonces... (“las cosas sucedieron en forma
diferente”...?

A2: Que...

Al: Puede ser que por ejemplo para el
ascenso social decia el acceso a la propiedad
de la tierra...

E1l: Aha...

A1l: Por lo que uno entiende que cuando uno
llega va a tener la propiedad, la tierra, pero
ellos al llegar se dieron cuenta que no, que no
era asi, que tenian que arrendar para poder...
trabajar, para poder trabajar...

El: {Saben qué es arrendar?

A1l: Alquilar.

E1: Entonces, ése hicieron duefios de las tierras?

A2y Al: No, sino que las alquilaban...

El: Las alquilaban, claro...

(Siguen leyendo el texto)

A2: “Por eso, al finalizar el contrato, este
trabajador tal vez tenia la posibilidad de
renovarlo, aunque muy probablemente debia
marcharse en busca de otra parcela. Esta
caracteristica itinerante de la mano de obra
no favorecié en absoluto el establecimiento
de la poblacién en el area rural. Si el
inmigrante deseaba convertirse en pequefio
propietario rural, tenia que pagar un precio
exorbitante por una parcela”.

E1l: ¢{Y ahora que nos estd diciendo el texto?

Al: Que bueno, que cuando finalizaba el
contrato que era por dos afios con, con el
inmigrante podia renovarlo pero de seguro
debia marcharse para buscar otra parcela,
supongo que para tener un, un mayor ingreso
econdmico posiblemente ehh...

E1: Claro...

Al: Ehhhy que bueno, no lo favorecié porque,
ehhh, digamos, ellos trabajaban la tierra, pero
asi como trabajaban eso que habian hecho se
guedaba ahi..., no, no, no, seguian sin tener
nada que fuera de ellos, que Iles
perteneciera... y para que eso les pudiera
pertenecer y decir bueno, yo vine, yo también
trabajé acd y esto es mio, y esto me va a dar
algo el dia de mafana, tenia que pagar mucho
para poder conseguirlo...

El: ¢(Eso es para comprarlo?

Al: Mmm ah3, para, para propietario... para
convertirse en pequeiio propietario...




El: ¢Por qué creen que “no favorecido el
establecimiento de la poblacién rural”...?

A1l: Dice... épor qué no favorecid...?

E1:Si...

A2: Dice: “Si el inmigrante deseaba
convertirse en pequefio propietario rural,
tenia que pagar un precio exorbitante por una
parcela”.

El: Eso leyeron...

Al: La frase anterior dice que no lo, “no
favorecio en absoluto el establecimiento de la
poblacién en el area rural”... Y porque les
costaba, ahi creo que es como que se repite el
tema de que venian sin nada entonces... se les
estaba haciendo dificil porque ellos venian
con una expectativa alta y se daban cuenta
que... no estaban ganando mucho o mucha
plata que digamos...

E1l: A ver leamos de vuelta el parrafo...

Al: “Por eso, al finalizar el contrato, este
trabajador tal vez tenia la posibilidad de
renovarlo, aunque muy probablemente debia
marcharse en busca de otra parcela”.

Al: Tal vez, dice, tenia la posibilidad de
renovarlo, pero, équé les pasaba? O... da la
sensacion de que no se lo renuevan, ¢o no?
Al: Mmmm...

E1: A ver, piensen...

Al:Si.

A2: Claro. Dice, “ese trabajador tal vez teniala
posibilidad de renovarlo”... claro, era algo que
uno queria, si...

E1: Claro...

A2:Sino queria, se iba a buscar otro trabajo...

E1l: Aha...

A2: Pero sino tenia que-

A1l: Quiza no venian a, quiza iba por parte de
la persona que los, que les arrendaban, si les
creia que era util podian llegar a renovarlo,
pero si lo veian como que era el empleado
mas barato...

E1l: Mmm no lo sabemos...

Al: Mmmm no, no lo dice...

El: “Aunque muy probablemente debian
marcharse en busca de otra parcela...y éste “debia
marcharse”, parece que...

A2: Debia marcharse...

E1l: {Debia marcharse a otro lugar?

A1l: Claro.




El: Entonces...

Al: No lo favorece...

E1l: i{Qué cosa?

Al: A la, la poblacion.

E1l: A ver, leamos de vuelta.

Al: No, ehhh, “esta caracteristica itinerante
de la mano de obra no favorecié en absoluto
el establecimiento de la poblacién en el area
rural”.

E1: Ahh ...

Al: Ehh bueno, me parece que como dice
itinerante es algo que lo tenian que hacer
bastante, bastante, bastantes  veces
digamos...

El: Itinerante es...

Al: Claro, claro... constantemente estaban
con el tema ése de cambiarse de parcela.

E1:¢Y?

Al: Entonces... ahi repite lo que dijimos hace
un rato, ehhh ehh lo que ellos trabajaban y
hacian se quedaba ahi, ellos no, no, no
seguian avanzando, no podian avanzar
porque todo el trabajo que ellos hacian
guedaban en... en esos dos afios y en esa
parcela en la que estuvieron.

E1l: Bien...

A1l:Y cuando cambiaban de parcela por otros
dos afios era exactamente lo mismo, entonces
por eso no los favorece, porque es como que
tienen la misma realidad, no pueden avanzar.

E1: A ver, leamos de vuelta.

Al: “..en absoluto el establecimiento de la
poblacién en el drea rural”.

A2: iLa mano de obra?

Al: El establecimiento, el hecho de
guedarse...

E1: Eso dice...

Al: Mmmm...

E1l: El hecho de estar cambiando de parcela, de
lugar en lugar...

A1l: No les convenia.

E1: {No les convenia?

A2: No.

E1: No favorecié...

Al: El establecimiento...

E1l: ¢Y qué nos quiere decir?

Al: Quedarse (no se entiende bien).

El: Se iban de un lugar al otro, éno?

Al:Si.




El: ... Y sise queria quedar en un lugar équé tenian

Al:Y pagar un, un-

que hacer?
El: Claro... Al: Un precio muy muy grande...
E1: Sigamos. Al: “Por estas razones las alternativas que se

les presentaban a los trabajadores del drea
rural eran las siguientes: ser arrendatario es
decir inquilino y rotar de campo en campo o
conchabarse...”

E1: Conchabarse...

Al: “en una estancia ganadera”... {quedarse?

E1l: Quedarse.

Al: ..en una estancia ganadera como pedn
mas o menos estable o en una explotacidn
agricola como jornalero sélo para levantar las
cosechas”.

E1l: A ver... ¢qué nos dice ahora?
E1l: Conchabarse ¢entienden lo que es?

Al: (Quedarse?

E1: Si, no sélo quedarse... emplearse en un lugar-

Al: Emplearse, claro.
A1l: Bueno, dice que ehh...

E1: Se presentaban alternativas...

A1l: Claro, podian ser arrendatarios, es decir
tenian que ser inquilinos (no se entiende) creo
y rotar de campo en campo ehhh.. yo
supongo que es que de la misma, en la misma,
en el mismo latifundio ir rotando las pequefias
parcelas... después, me acuerdo que en una
clase de historia del afio pasado, no me
acuerdo bien el nombre de cdmo se usaba
ehhh ese estilo para... de cosecha que era por
ejemplo si yo tenia mi ehhh mi la, eh
latifundio y lo dividia en dos, usaba una parte
para que el, el otro se mantuviera, y una vez
gue ya no habia... digamos... ya lo habian
utilizado y ya habia cosechado todo, usaba el
otro para que ese pudiera renovarse.

E1: La rotacidn de cultivos.

A1l: La rotacién de cultivos. Ahi t4. Ese era uno
por ejemplo... después lo otro, conchabarse
en una estancia ganadera como pedn, mas o
menos estable, es decir, bueno, encontrar una
estancia donde poder quedarse y trabajar...
digamos, quedarse a cambio de trabajo...




E1l: Entonces... ehhh ¢cudles son las posibilidades
que tenian los inmigrantes cuando llegaban a la
poblacién rural?

A1l: Ser inquilino, arrendatario.

E1:Si.

A1l: Después ehh rotar de campo en campo...

E1l: Va rotando...

A1l: Las parcelas y trabajando mejory... el otro
dice, conchabarse en una estancia ganadera
como pedn mas o menos estable, es decir,
conseguir la estancia para, para estar,
quedarse a cambio de trabajo.

E1l: Un jornalero...

Al: Los jornaleros que eran para, levantar
solamente la cosecha.

E1: Sigamos.

A2: “En principio, las ciudades, y en particular
la de Buenos Aires, ofrecieron al inmigrante
medios de vida complementarios de la
actividad  rural. Muchos trabajadores
permanecian en el campo nada mds que
durante los meses de la cosecha. Estos, el
resto del afio se acomodaban en Buenos Aires
empledndose sobre todo en la construccién,
gue podia ser de viviendas, de edificios
publicos o de la red de transportes”.

El: Entonces...

A1l: Ehhh...

A2: Bueno, que ehh, dice que al principio las
ciudades... y en-

Al: Mas que nada Buenos Aires.

A2: En particular Buenos Aires ofrecieron al
inmigrante medios de vida complementarios
de la actividad rural... bueno....

Al: Como pue-, ehhh por ejemplo, trabajar eh
cada, trabajar cada tantos meses en la
cosecha eh y el resto del afo podian tener
otro trabajo que era la construccidon y le
daban medios de transporte también. Ehh si,
le, les facilitaban medios de transporte
también para... para-

E1l: ¢Todo eso dice?

Al: Ah no, perddn, trabajaban en los medios
de transporte.

E1l: Ahhh, a ver, entonces, por un lado estaba la
actividad en el campo...

Al:Y por el otro lado...
A2: La otra es ir a trabajar en la ciudad...




El: ¢(las mismas personas?, dice: “Muchos
trabajadores permanecian en el campo...”

A1l: Aparte dice que es...

A2: No, no... en el resto de la- jclaro! jLos
mismos! “Estos, el resto del afio se
acomodaban en Buenos Aires empledndose
sobre todo en la construccién”... claro, que-

E1l: Ah A2: En la construccidn de... viviendas

E1l:¢Y? Al: De viviendas o edificios o en la red de
transporte.
A2: Edificios o en la red de transportes.

E1l: Ah. Al: Armando... ehhh ... construyendo estem

las vias o...
A2: Claro, los, los que trabajaban en las vias...

E1l: Caminos...rutas...

A2: Caminos, claro...
A2:Si, es lo mismo...

E1l: Veamos qué dice el texto.

Al:Tienen una, tenian en el campo o también
tenian en la ciudad.

E1l: En el campo éen qué condiciones?

Al: Y ehh en condiciones medianamente
bajas porque ehh...
A2: De inquilinos...

E1:Y..en, ienlaciudad?

A2: Y bueno, ahi ya seria mas o menos un
trabajo... algo sustentable, con el que
podrian...

E1l: ¢Como sabemos?

A2: iCémo lo sé? Y bueno porque...

Al: Dice “En principio, las ciudades, y en
particular la de Buenos Aires, ofrecieron al
inmigrante...” en esa parte esta diciendo que
ehh... el Estado le da al inmigrante otros
medios de vida para la actividad rural...
entonces les estaba diciendo que era mas
sustentable porque digamos no era
solamente, no era solamente-

A2: Claro, ademas con lo que a nosotros en la
clase también nos dijeron que trabajar en el
campo traia enfermedades... que habia que
comprar medicamentos y todo eso, y... no es
algo que... los arrendatarios les pagaban... no
tenian un... una cobertura médica por asi
decirlo, no la tenian... en cambio, mas o
menos en la construccion de edificios o en la




red de transporte algo con lo que, mds o
menos con el...

Al: Quiza no tenian un seguro médico pero
(se superpone con A2 y no se entiende)

A2: Mas accesible para comprar...

Al: Medicamentos...

A2: Medicamentos.

A1l: Que hicieran falta.

El: ¢Se los explicd asi, como que el trabajo de la
ciudad era mejor rentado, era mas seguro....?

Aly A2:Si.

E1l: Ah

Al: Y bueno, dice, segun el profe era
complicado, no es que vos venias y ya podias
ir a trabajar a... a la ciudad. En realidad, era
todo lo que conseguian y ahi... hay otro texto
en el que dice que los inmigrantes venian con
la intencidn de buscar un trabajo y los que no
lo conseguian tenian que hacer trabajos no
rentados... entonces lo que hemos tomado y
lo que nos ha terminado de cerrar el profesor
es que ehhh llegaban con la idea de trabajar
en algo como la ciudad, construccion de
viviendas o red de transporte, y los que no
conseguian ese trabajo ehh iban a hacer
trabajos no deseados o no pensados, que era
ir a trabajar al campo...

E1l: Ah¢Y larecepcion de los inmigrantes fue buena
de parte de nuestro pais?

A1l: Si, yo entiendo que si, eh eh, di-.. ehh...
para pensar, bueno, el.. se, se dio la, la
educacion que es gratui-, gratuita y laica, y
también ehh se hacian distintos ehh grupos
de apoyo, habia uno que se llama el Socorro
Mutuo, grupos ehh... de Socorros Mutuos me
parece, donde ehh se juntaban, era como un...
no habia un, no sé bien si habia un... ¢qué es
la palabra, qué es la palabra que usé el profe?

E1l: ¢ Asociaciones?

Al: No, que era como esa casita chiquita. Que
estaba en el campo.

A2: Mmm no, no me acuerdo.

Al: Mmm bueno, era como si yo hiciera un,
un, un lugar, una casa a lo mejor, no me sale
bien la palabra ahora y... digamos ahi se
juntaban los inmigrantes y entonces se
encontraba gente de Italia.

E1l: ¢ Inmigrantes...?

Al:Si.

E1l: Las asociaciones...

Al: Claro.




E1l:

De inmigrantes...

Al: Claro.

E1: Ah. A1l: Uno era por ejemplo la...

El: La... Al: La de Socorros Mutuos donde se
juntaban... digamos los inmigrantes se
juntaban y se encontraban gente de ltalia...

E1: Colectividades... A1l: Claro.

El:

¢Y eso para qué les servia a ellos?

Al: Para... ehhhh... digamos, en parte, ehh, en
forma sentimental también les servia porque
ellos llegaban desorientados y obviamente no
se sentian de lo mejor en la parte sentimental
porque estaban dejando muchas cosas de sus
paises, por el tema de... de represion, de...
éicomo  se  llama..? de maltrato, de
esclavitud... entonces... encontrarse con
gente que venia de su misma tierra digamos,
los, les hacia sentir... no sé si a salvo, pero un,
un, un... sustento un poquito mas... fuerte
para poder seguir, y €so... y avanzar y venir...

E1l:

¢En sus paises habia situacion de esclavitud?

Al:Si. Ehh...

E1l:

¢COmo es eso?

A2: No, eso lo de ehh esclavitud... mm no, no
me acuerdo eso donde seria.

E1l:

¢éFue la causa de expulsién de los paises?

Aly A2: Ahd.

E1l:

éDe quiénes?

A1l:Si, italianos...

El:

¢Esclavitud respecto a quién...?

Al: Mmmm no sé, me confundi...

E2:

¢Qué pasé entonces con el acceso a la

propiedad de la tierra? ¢Pudieron acceder a la
propiedad de la tierra...?

A2: Si, pero trabajarla.

E2: iCoOmo? A2: Trabajandola, o sea no, el acceso a la
tierra no...
A1: Propio, propio no.
A2: Propietario, no

E2: Propiedad es que sea propio. A1l: Por lo menos en esa parte del tiempo...

E2:

é¢Pudieron acceder a la propiedad de la

tierra?

Al: Segun el texto y lo que dice la, en esa
parte del tiempo lo que dice es que no...
porque no... no aclara en ningin momento




que se haya hecho, se hayan hechos
propietarios, porque para poder serlo tenian
que pagar y ademas para trabajarla ya de por
si les pedian mas plata... y tenian que...
trabajar... por aca dice eh... que, las... permiso,
éno?... aca dice: ser arrendatarios, ehh rotar
en campo o conchabarse en una estancia
ganadera como pedn mas o menos estable o
en una explotacidn agricola, digamos, ya le
pedian bastantes cosas, estdbamos hablando
de explotacidon, de ser un, un pedn que
posiblemente pueda asentarse o no- (no se
entiende).

E2: i Les pedian?

Al: ¢(Les pedia...? Claro, les, no, bueno, les...
era ehh, por asi decirlo, el contrato que ellos
tenian, para poder ser inqg-, ser ehhh, trabajar
en, en las parcelas...

(Silencio)

E1l: Realmente no pudieron acceder a las tierras,
que uds. decian al comienzo que era la expectativa
que...

A1l: Que tenian cuando llegaban...

El: Que, lo que dice ahi al comienzo, que la
expectativa de ellos era... por un lado, la via del
ascenso era la educacién, y la otra el.. el ser
propietario. ¢La educacidn, lalograron?

Al:Si.

El: La educacién la lograron con la

A2:Y gratuita.

ElyE2: jiGracias!!

Aly A2: iGracias, chau!!
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ENTREVISTADORA

ENTREVISTADOS

Si quieren leer en voz alta, la idea es ir leyendo y
ver que van entendiendo, ver qué reconstruyen
del texto, si quieren leerlo todo junto, si quieren
vamos por parrafos, si quieren leerlo en voz alta
o voz baja lo eligen ustedes, équé prefieren?

Al: Eh... no sé para mi estaria bueno comenzar
por pdarrafos y lo vamos sintetizando, rescatando
los temas mas importantes.

¢Quieren empezar?

Al: Eh... bueno “El orden conservador 1880 —
1916. El inmigrante frente al problema de la
propiedad de la tierra”

Bien...

Al: “La inmigracion fue parte de un proyecto de
algunos pensadores de la clase dirigente
argentina que pretendian transformar la
sociedad. Domingo F. Sarmiento imaginaba una
sociedad de pequefios y medianos propietarios
rurales; creia que los inmigrantes europeos que
llegaban al pais contando sélo con sus brazos y
sus deseos de trabajar, debian tener Ila
oportunidad de aspirar al ascenso social.”

Bien, ustedes qué creen que nos esta diciendo el
texto ahi o este pdarrafo...

Al: {Querés comenzar vos 0 comienzo yo?

Si, cualquiera...

A2: Comenza vos...

Al: Bueno... Domingo Faustino Sarmiento, que
fue uno de los primeros presidentes, que la idea
gue él tenia como para formar el pais a base de
trabajo y de medianos y pequefios agricultores
rurales y que bueno... como mano de obra se
podian utilizar a los extranjeros que también
tenian un problema porque eran expulsados de
alguna forma de sus paises de origen y que
bueno que... venian con ganas de trabajar y no
sé...

¢Aca (en el texto) dice que fueron expulsados?

Al: No...

Ah... ¢y de dénde lo sacaste?

Al: Ah no... recordé del trabajo que hicimos, de
los problemas de aceptacién acd en el pais y los




problemas que tienen los paises cuando lo
expulsan...

O sea que estos inmigrantes que nombran acd
vos decis que fueron expulsados de sus paises de
origen...

Al: Claro, yo digo que de alguna forma porque...
tal vez no se sentian... como que no formaban
parte de su sociedad en el pais de donde erany
por eso querian venir a otros paises...

Bien. éLlegaban al pais contando sélo con sus
brazos? ¢ Qué quiere decir?

Al: Eh... que o sea cuando viajaban, viajaban en
barcos y venia mucha gente y no podian traer
muchas cosas, o sea soélo traian las cosas
esenciales.

Eso no lo dice el texto pero si lo vieron...

Al:Si

Y aca, ¢y esto qué querra decir? “Debian tener la
oportunidad de aspirar al ascenso social”...

Al: Porque cuando comenzaban estaban como
en una clase social baja que o sea podrian
aspirar a mas...

éAca, en Argentina?

Al: Claro en Argentina...

E: Bien...

Al: Bueno y eso ayudaria también al

crecimiento del pais

Bien. Sigamos. ¢ Querés seguir?

A2: “Este ascenso social se lograria, segun
Sarmiento, a través de dos vias: el acceso a la
propiedad de la tierra y la educacidn obligatorio,
gratuita y laica. Para que los inmigrantes
pudieran ocuparse de los grandes problemas
nacionales, elegir gobernantes y también
postularse ellos mismos como candidatos,
debian naturalizarse, esto es obtener la carta de
ciudadania”.

A ver. {Qué entendieron?

Al: Que... las dos formas de que ellos se sientan
adaptados y también para ayudar al pais era
que... bueno una...

Bien

A2: Que sean educados

Al: Claro que sean educados porque antes sélo
un porcentaje de la sociedad tenia acceso a la
educacion, y bueno otro es que también con la
recuperacion de las tierras en el sur del pais se
podian utilizar como zona para cultivar, el
ganado y todo eso.

Este ascenso social se lograria por dos vias,
entonces ese ascenso social... ¢qué era lo que
vos habias dicho que era el ascenso social?

Al: Que... ellos llegaban asi siendo pobres

¢Y cémo lograrian eso?

A2: Trabajando




Al: Las dos vias que son la educacidn, primero la
educacion...

éQué tipo de educacién? Fijense...

Al: Eh... laica, gratuita y obligatoria

¢Qué querra decir eso?

Al: Que... laica era que no tenga que ver mucho
con la religién, y bueno gratuita para todos, o
sea que todos los chicos estén instruidos en la
educacion.

Esa es una via para ascender socialmente ¢y la
otra?

Al:Y la otra era que bueno tengan un terreno
aca, para que bueno puedan tener su casa...

Y algo mas, eso es la propiedad de la tierra... Y
ahi algo mas dice que requerian
inmigrantes...

los

A2: ¢Debian naturalizarse?

Eso, équé es?

A2: Adaptarse a...

A ver leamos de vuelta, qué dice sobre
naturalizarse

A2: “Para que los inmigrantes pudieran
ocuparse de los grandes problemas nacionales,
elegir gobernantes y también postularse ellos
mismos como candidatos, debian naturalizarse,
esto es obtener la carta de ciudadania”

Al: Cuando llegaban no eran tomados como
ciudadanos de Argentina

éPor qué?

Al: Porque eran de otro lugar

Claro, eran extranjeros. Entonces...

Al: O sea no tenian acceso ni a voto ni a dar su
punto de vista...

No podian votar, ¢y qué mas no podian? Fijense

A1l:Y postularse como gobernantes

Claro, porque no eran ciudadanos argentinos.
Sigamos...

Al: “En realidad, las cosas sucedieron de
manera diferente. El acceso de los inmigrantes a
la propiedad rural fue muy limitado. La
produccion de cereales y de carnes para el
mercado externo era mas rentable si se la
encaraba a través de grandes latifundios. En
general, los propietarios de grandes extensiones
de tierra fértil no la subdividian para su venta;
mas bien las organizaban en parcelas con el fin
de ponerlas a producir. De este modo, se
establecia un contrato de arrendamiento: cada
parcela —de una extensién del alrededor de 200
hectareas- era entregada en alquiler a un
inmigrante para que la trabajara durante dos
afos. El inmigrante arrendatario resultaba,
entonces, un pequefio productor rural
independiente, que llevaba adelante
siempre acompafiado por su familia y algunos
jornaleros ocasionales- las tareas agricolas, pero
no era propietario de la tierra que trabajaba. ”

—casi

Veamos qué nos dice este parrafo, qué
podemos reconstruir de lo que dice.

Al: Si, y ahi nos podemos remontar a los
primeros parrafos que decian que para que se




forme una Argentina tendrian que... una de las
dos formas es que, de las dos vias para llegar era
que cuando llegaran los inmigrantes tuvieran un
espacio propio.

Volvamos a leer, édos formas para qué? Fijate

Al: Eh.. a través de dos vias se lograria el
ascenso social...

Son dos vias de ascenso social, una cudl era
entonces...

A2: La propiedad...

Bien

A2:ylaotra...
Al: La educacion
A2: Obligatoria

El acceso a la propiedad équé quiere decir?

Al: Que tenga un terreno propio

Claro, eso, el acceso a la propiedad es poseer un
terreno. ¢Y la otra?

A2: Era la educacién obligatoria

Y este parrafo éa qué se refiere?

A2: De que como obtenian la propiedad los
inmigrantes, o sea que se la alquilaban y que
ellos la tenian que... o sea tenian que producir,
algo asi

Al: O sea fue muy diferente a la idea principal,
qgue en vez de que los inmigrantes tuvieran
parcelas y fueran divididas éstas, habia grandes
latifundios que la dividian en sus partes mas
pequefias y la arrendaban durante dos afios y
bueno y ahi van rotando.

¢Qué es arrendar?

Al: Que el.. o sea el propietario le deje un
terreno para que trabaje, bueno en este caso el
inmigrante durante dos afios, y el inmigrante de
lo que gana le tiene que dar una parte al
propietario.

Ahi dice un sindnimo de arrendar éno?

Al: Alquilar

Entonces, yo vuelvo atrds como dijiste vos, una
de las vias de ascenso social habiamos dicho que
era ser propietario de la tierra, y vos dijiste
recién que no se dio eso, épor qué?

Al: Porque... eh...

Lo acabas de explicar

Al: Ah porque las cosas se desviaron o sea de la
idea principal no fue lo que sucedid, porque
bueno se concentraban mas en grandes parcelas
de latifundio.

¢Y quiénes eran los dueiios del latifundio?

Al: Los grandes empresarios.

éEran los inmigrantes?

Al: No

Claro, entonces. éQué hacian los inmigrantes?

Al: Los inmigrantes trabajaban un tiempo y ya
tenian que moverse a otro lado.

Y... ¢Fueron poseedores de la tierra, dueiios de
la tierra?

Al: Solo temporalmente...

éA cambio de qué?

Al: De... de trabajo o sea y bueno también
tenian que pagarles ellos también.




A ver ser duefios de la tierra es poseerla, A2: No
éfueron dueiios de la tierra? Al: No
Porque vos decis temporalmente. A2: Trabajaban
A1l: Claro, trabajaban
éPero eran duefios? A2: No
Al: No
¢Qué hacian? Al: La trabajaban y la alquilaban.
Y la alquilaban, eran arrendatarios. ¢Y por qué | A2: “se encaraba a través de grandes...”
eran latifundios? Porque acd dice, “la
produccién de cereales y de carnes...”
Claro Al: Era mas rentable.
Era mas rentable tener grandes tierras... Al:Si, y dividirlas en parcelas mas pequefas...
Alquilandolas. Al:Si
¢Y por qué se iban? ¢Por qué dice 2 afios? Al: Porque estaba también en un contrato...
Trabajaban la tierra dos afios... Al:Y ya luego se tenian que ir y bueno llegaba

otro inmigrante que también la trabajaba.

¢Cémo termina el parrafo?

Al: Que mayormente ellos trabajaban con sus
familias y con algunos jornaleros ocasionales.

Y...

Al: Que hacian las tareas agricolas pero no eran
propietarios de la tierra.

Se entiende éno?

Al: Si.

Sigamos...

A2: “Por eso, al finalizar el contrato, este
trabajador tal vez tenia la posibilidad de
renovarlo, aunque muy probablemente debia
marcharse en busca de otra parcela. Esta
caracteristica itinerante de la mano de obra no
favorecié en absoluto el establecimiento de la
poblacién en el drea rural.”

Aca explica mejor, éno?

Al:Si

Entonces écomo termina la historia?

A2: O sea que si ellos querian seguir viviendo ahi
donde alquilaban tenian que pagar mas...

A ver ¢asi dice?

Al: No, el contrato podia ser renovado pero casi
nunca se daba, y tenian que bueno trasladarse a
otro lugar y que bueno por eso no favorecié la
mano de obra porque bueno el establecimiento
de la poblaciéon en el drea rural no se daba
porque se seguian trasladando, y que para que
ellos tengan una parcela propia tenian que
pagar precios muy altos que no podian por el
estatuto social que tenian.

Fijate en la ultima oracidn, éiqué dice? “Si el
inmigrante...”

A2: “Si el inmigrante deseaba convertirse en
pequeiio propietario rural, tenia que pagar un
precio exorbitante por una parcela”.

Si queria ser propietario é¢qué tenia que hacer?

A2: Pagar

Claro, pagar.

Al: Eh... claro si, de lo que tenian que marcharse
si o si a otra parcela porque ninguno, no en
muchas ocasiones se daba de que podian




renovar el
propiedad.

contrato y mantenerse en esa

Saben por qué es eso...

Al: Eh... yo creo, supongo que puede ser por la
forma de trabajar no sé, es una idea mia.

Por la forma de trabajar... ¢Por qué lo decis?

Al: Eh no sé, capaz que producia menos y hay
otros que le querian también alquilar y capaz
que producian mas...

Puede ser, no lo explica éno?

A1l: Claro, yo la doy porque yo también tengo
una finca y bueno, en algunas partes como el
terreno es extenso también le arrendamos a
algunos lugarefios.

¢Y serota?

Al: Claro, no depende, en nuestro caso no, ya
tenemos unos (no se entiende la palabra) que
arreglamos varios afios pero si no con los
mismos con los que arreglabas te dicen quién
puede, saben, se conocen Yy trabajan bien y te
cuidan todo...

Es como que vos elegis quién va a trabajar y si
trabaja mejor lo contratas, una cosa asi...

Al:Si.

éPuede ser no?

Al: Claro porque es distinto el tratamiento que
le dan tanto a la tierra como la importancia que
le dan a la produccion.

¢En el mismo cultivo decis?

Al: Eh... ponele... eh disculpe.

Si, por favor (risas)

Al: En una hectdrea un hombre cosecha 10
toneladas de... cdmo es que se llama ésta...

Soja...

Al: Bueno de soja, y cuando terminan esos dos
afos la tierra no queda fértil y tiene que
descansar. Bueno ahi otra gente la puede, puede
producir menos, pero al cuidarla mas a la tierra
la puede volver a trabajar sin dejarla descansar
a la tierra... eso es algo que nos pasd a nosotros.

¢Con otro cultivo o cdmo se hace?

Al: Mayormente cuando se produce en algin
lado soja, también se produce soja cuando viene
otro, porque son distintos tipos de tierra los que
se necesitan para distintos cultivos.

Pero si vos la dejas descansar, viene otro vy
étambién produce soja?

A1l: Claro, puede ser, si.

Pero no descansa entonces la tierra o écomo es?

Al: No o sea, si el terreno se trabaja arduo y se
produce mucha cantidad hay que si o si dejarlo
descansar, si se produce menos cantidad, se
riega mas y todo eso...

Se lo cuida mejor...

Al: Claro, el tiempo en el que es fértil la tierra es

mayor.
¢Y ustedes renuevan los arrendamientos? Al:Si.
O sea que se entenderia por qué ellos se van. Al:Si.

Claro. Bueno seguimos con el otro.

Al: “Por estas razones las alternativas que se les
presentaban a los trabajadores del area rural
eran las siguientes: ser arrendatario (inquilino) y




rotar de campo o conchabarse en una estancia
ganadera como pedn mds o menos estable o en
una explotacién agricola como jornalero sélo
para levantar las cosechas”.

A ver qué nos dice entonces...

Al: Que... bueno como se dio la situacion, las
formas como para tratar este problema era que
sea siempre arrendatario el inmigrante y que
deberia convertirse en un pedén, o sea que
recibia érdenes de otros.

A ver, volvamos a leer si siempre es asi porque,
fijense cdbmo empieza... “por estas razones...”

Al: “las alternativas”...
alternativas

o sea hay varias

Entonces veamos cudles son las alternativas.
Una seria...

Al: De convertirse en peon...

¢Otra?

A2: Ser arrendatario...

Arrendatario, que quiere decir....

Al: Inquilino

Alquilar una parcela

Al:Si
A2:Y rotar de campo en campo...

Eso es lo explicaste vos recién, se rota de campo
en campo, ¢o sino?

Al: Ser pedn en una estancia...

Porque ahi dice “0”. Seria la otra alternativa...

Al: “Conchabarse en una estancia ganadera
como pedn mas o...”

Se rien todos

Al: “(...) menos estable o en una explotacién
agricola como jornalero” O sea podia ser
jornalero también.

A ver, veamos las diferencias.

A2: Ser arrendatario
Al: Ser inquilino

Y entonces cuando es inquilino équé hace?

A2: Rota de campo...
Al: Rota de campo en campo.

Bien. La otra... A2: Ser peodn...
Al: Ser un pedn mas o menos estable, o sea que
trabajaban siempre en el mismo lugar.

¢Y laotra? Al: Era ser jornalero

¢Qué es jornalero?

Al: Eh... que era un pequefio propietario rural...
no, esa es otra.

Porque hace una diferencia...

A2: Arriba también habla de

ocasionales...

jornaleros

Jornalero. ¢{Saben qué es un jornalero? Que se
les paga...

Al: iPor dia?

Claro, el jornal. Ahi dice “conchabarse...” ¢Saben
qué es?

Al: Debe ser mantenerse en un lugar...

Algo asi, es como depender en una estancia...

A1l: Rural, en una finca

Claro, pero ganadera...

Al:Si

En una estancia ganadera, ahi el inmigrante
trabajaria...

A2: Como peodn...

Como peodn...

Al: Estable




En cambio fijense la otra, iqué dice? La tercera
alternativa...

Al: Realizaban una explotacion agricola como
jornalero, o sea que podia trabajar un dia ac3,
otro dia en otro lado...

E: Y con un trabajo especifico...

Al: Que... era para levantar las cosechas.

A ver las tres diferencias cdmo serian... Al: Eh... bueno, 1: arrendatario o inquilino...
A2: Que va rotando de campo en campo...
A1l: Claro, el otro era...
A2: Pedn mas o menos estable
Al:Si,yelotro...

Un pedn trabajando... A2: De las cosechas...

A ver, leamos de vuelta. A2: En una estancia ganadera

¢Y la tercera? Al: Esteee... realizaban una explotacion agricola

como jornaleros.
A2: Para levantar las cosechas.

Bueno, esa serian las tres alternativas que
tuvieron en el campo. Y a ver la dltima parte...

A2: “En principio, las ciudades, y en particular la
de Buenos Aires, ofrecieron al inmigrante
medios de vida complementarios de la actividad
rural. Muchos trabajadores permanecian en el
campo nada mas que durante los meses de
cosecha. Estos, el resto del afio se acomodaban
en Buenos Aires empledandose sobre todo en la
construccion, que podia ser de viviendas, de
edificios publicos o de la red de transporte”.

Bien, entonces...

A2: Que sélo se quedaban... en el campo cuando
habia qué cosechar y después se iban a la ciudad
a trabajar en construcciones.

La construccion...

A2: Para hacer viviendas, edificios publicos o
redes de transporte urbano.

Es decir, no sélo trabajaban en el campo...

Al: Eh sdlo iban al campo en la época de la
cosecha, y que el resto del tiempo se mantenian
en las ciudades principalmente trabajando para
levantar viviendas, en la construccidon
especificamente.

Siyo les tuviera que preguntar qué les queda del
texto acerca de los inmigrantes, su trabajo y su
relacidn con la tierra, écémo lo explicarian?

A2: O sea que tenian varias alternativas los
inmigrantes para trabajar en el campo, o sea...y
gue era muy dificil que lleguen a ser propietarios
porque siempre iban rotando de campo en
campo. Y... sélo hacian eso en tiempo de
cosecha y después se iban a Buenos Aires a
trabajar en construcciones.

Y respecto a las los

inmigrantes...

expectativas de

Al: Eh... para mi la idea central estaba muy
buena, pero que debido a los acontecimientos
se fue como disolviendo esa idea y se realizaron
diferentes cosas a lo que estaba planeado, y
bueno de esa forma se tuvieron que adaptar
tanto los inmigrantes como los habitantes de
Argentina.




¢Laidea de quién era muy buena?

Al: Eh... de Domingo Faustino Sarmiento, de
cémo para levantar a la sociedad y a la
Argentina, y bueno que... no estuvo tan bueno
para los inmigrantes porque bueno tuvieron que
trabajar y no se pudieron mantener en un
mismo lugar y bueno su vida era trabajar
siempre, y que tampoco recibian este... tanta
aceptacidon porque no podian votar y bueno
tenian que reagruparse de distintas formas.

Bien, eso lo complementaste con otra lectura
me parece éno? ¢Qué hacian los inmigrantes
para no estar solos?

Al: Eh.. se reagrupaban como acd en la
sociedad italiana, sirio libanesa...

Claro si, gracias por la colaboracién. jMuchas
gracias!




ENTREVISTA N2 3 COLEGIO 1

DOS ALUMNAS: (A1) Eluney (A2) Sandra
FECHA: miércoles 29 de julio 2015

E: Entrevistadora: Mercedes Vazquez
OBSERVADOR colaborador

ENTREVISTADOR

ENTREVISTADO

E: La idea nuestra es ver qué comprenden
cuando leen un texto de historia, este texto estd
seleccionado porque nosotros vimos que el
profe se los dio para el practico, si no lo
recuerdan o si no lo leyeron lo leemos ahora, la
idea es ésa, ustedes pueden leerlo en voz alta o
leerlo en voz baja, si quieren vamos viendo
parrafo por parrafo, cdmo ustedes quieran, o si
lo leemos todo y después quieren decir de qué
trata el texto, lo que ustedes prefieran...

Al: Coémo quiera usted profe...

E: Y vamos cortando...

Al: Bueno...
A2: Bueno...

E: Bueno, empecemos...

E: ¢Querés que empecemos leyendo el titulo?
Porque por ahi nos va a orientar bien, ustedes
tenian muchos textos, miren, casi todos tienen
el mismo formato...

Al: Casi todos trataban de los inmigrantes...

E: Ah... éven? Todos tratan de lo mismo, de los
inmigrantes. Vamos, de vuelta.

Al: “El orden conservador 1880 — 1916. EL
inmigrantes frente el problema de la propiedad
de la tierra.

La inmigracion fue parte de un proyecto de
algunos pensadores de la clase dirigente
argentina que pretendian transformar la
sociedad. Domingo F. Sarmiento imaginaba una
sociedad de pequefios y medianos propietarios
rurales; creia que los inmigrantes europeos que
llegaban al pais contando sélo con sus brazos y
sus deseos de trabajar, debian tener Ia
oportunidad de aspirar al ascenso social. Este
ascenso social se lograria, segun Sarmiento, a
través de dos vias: el acceso a la propiedad de la
tierra y la educacion obligatoria, gratuita y laica.
Para que los inmigrantes pudieran ocuparse de
los grandes problemas nacionales, elegir
gobernantes y también postularse ellos mismos
como candidatos, debian naturalizarse, esto es
obtener la carta de ciudadania

En realidad, las cosas sucedieron de manera
diferente. El acceso de los inmigrantes a la
propiedad rural fue muy limitado. La produccién




de cereales y de carnes para el mercado externo
era mas rentable si se la encaraba a través de
grandes latifundios. En general, los propietarios
de grandes extensiones de tierra fértil no la
subdividian para su venta; mas bien las
organizaban en parcelas con el fin de ponerlas a
producir. De este modo, se establecia un
contrato de arrendamiento: cada parcela —de
una extension de alrededor de 200 hectareas-
era entregada en alquiler a un inmigrante para
gue la trabajara durante dos afios. El inmigrante
arrendatario resultaba, entonces, un pequefio
productor rural independiente, que llevaba
adelante —casi siempre acompafiado por su
familia y algunos jornaleros ocasionales- las
tareas agricolas, pero no era propietario de la
tierra que trabajaba.

Por eso, al finalizar el contrato, este trabajador
tal vez tenia la posibilidad de renovarlo, aunque
muy probablemente debia marcharse en busca
de otra parcela. Esta caracteristica itinerante de
la mano de obra no favorecié en absoluto el
establecimiento de la poblacién en el area rural.
Por estas razones las alternativas que se les
presentaban a los trabajadores del area rural
eran las siguientes: ser arrendatario (inquilino) y
rotar de campo o conchabarse en una estancia
ganadera como pedn mds o menos estable o en
una explotacidon agricola como jornalero sélo
para levantar las cosechas.

En principio, las ciudades, y en particular la de
Buenos Aires, ofrecieron al inmigrante medios
de vida complementarios de la actividad rural.
Muchos trabajadores permanecian en el campo
nada mas que durante los meses de cosecha.
Estos, el resto del afio se acomodaban en
Buenos Aires empledandose sobre todo en la
construccion, que podia ser de viviendas, de
edificios publicos o de la red de transporte”

E: Bueno, a ver, {qué es lo que nos estd diciendo
el texto?

Al: Que no se cumplian las expectativas de
Sarmiento hacia los inmigrantes, porque él
qgueria que todos fueran productores propios
pero ellos no tenian las tierras.

E: Ah.. ¢cudles eran las expectativas de

Sarmiento?

Al: Que queria que sean... los inmigrantes sean
propietarios rurales, que tengan sus tierras para
producir, pero no habia...




E: A ver... veamos dénde dice Sarmiento eso

Al: Aca dice “Domingo F. Sarmiento imaginaba
una sociedad de pequefios y medianos
propietarios rurales...”

E: Ah... ¢y por qué no se dio eso?

A2: Segun nos explicaban decian que ya tenian
dueio y los duefios no querian venderlas...

E: ¢Y como se llaman esas grandes tierras?

A2: Latifundios

E: ¢Por qué no querrian venderlas?

Al: Porque... eran de su propiedad... (Se rien las
dos alumnas). Porque era “mi tierra”.

E: No querian vendérsela, ¢y qué hacian?

Al: Como que las alquilaban, por un precio ellos
cosechaban pero luego tenian que cambiarse de
campo...

A2: iCada dos afios que no? Aca dice que lo
hacian cada dos afios, que rotaban de parcela en
parcela ¢puede ser que dice?

E: Entonces el inmigrante ¢a qué se dedicé?

Al: A cosechar pero como que eso no le
alcanzaba para subsistir entonces buscaban en
la ciudad otros empleos.

E: ¢Y qué encontraban?

Al: En construccion, como vendedores...

E: éVendedores?

Al: Eh... mmm no, propietarios de negocios...

E ¢ A donde dice eso?

Al: Ah no en el texto no lo dice, el profe nos
habia explicado...

E: Ah...que se dedicaban en la ciudad a....

Al: A vender o eran sastres o algo asi.

E: Y en el campo éde qué trabajaban? Algo nos
dice el texto...

Al: Ser arrendatario...

E: Ser arrendatario, es...

Al: Ser inquilino

E: Trabajar una parcela

A1:Y la otra era rotar de campo en campo...

E: Eh... ustedes explicaron recién que cuando
eran inquilinos rotaban, ella habia dicho recién
cada dos afios. éLa otra cual era?

Al: Eh... conchabarse que no sé qué significaria
eso...
A2:Si ¢qué significa eso?

E: Es... depender, estar empleado quiere decir.
Conchabarse en una casa es trabajar en una
casa...

Al:Trabajar como un pedn dice, en una estancia
ganadera...

Al: En una explotacidn agricola como jornalero
solo para levantar las cosechas...

E: éSon tres la alternativas?

Al: Ser arrendatario o jornalero, la otra seria
trabajar como pedn vy la otra seria...

E: éPedn en donde?

Al: En las estancias de ganaderia.

E: ¢Y la tercera?

Al: Convertirse en un pequefio propietario rural.

E: éAsi dice?

Al: La explotacién agricola...eh... (se rien 1)
Vuelven a leer.

E: Quiere decir que se cumplid el suefio
entonces...

A1l: No, no se cumplid...

E: Aver... Al: Arriba, pero no ese dice, o sea si el
inmigrante deseaba convertirse (en propietario
rural) tenia que pagar...

E: Ah... Al: Si me subi para arriba (se rien)

E: Si el inmigrante deseaba convertirse en
propietario...

Al: Tenia que pagar




E: éPagar como? Al: iMucho!

E: ¢Y lo pudo hacer? Al: No.

E: Entonces... Al: En pedn, arrendatario o no sé... jornalero.
E: Jornalero... A2: iQué es jornalero?

E: Que trabaja el jornal, que trabaja ese trabajo
precario e itinerante, ¢éQué hacia el jornalero?
Fijense qué hacia.

Al: Levantar cosechas

E: Claro, terminaba la cosecha y se iba, eso es un
jornalero...

A2: ¢Y no tenia mas trabajo?

E: Ah pero ustedes dijeron cudles eran las otras
alternativas de trabajo.

Al: ¢éEn las ciudades...?

E: Fijense como dice el ultimo parrafo.

Al: Ah... que eran empleados de construccion...

E: Ustedes lo leyeron...

Al: “permanecian en el campo nada mas que
durante los meses de cosecha. Estos, el resto del
aflo se acomodaban en Buenos Aires
empledndose sobre todo en la construccidn, que
podia ser de viviendas, de edificios publicos o de
la red de transporte”.

E: Entonces...

Aly A2: Se iban a la ciudad.

E: éSe quedaban sin trabajo?

AlyA2:iNo!
Al: Tenian que subsistir...

E ¢Cudl era la idea de Sarmiento?

Al: Que todos sean propietarios de sus tierras.

E: éSe cumplié?

Aly A2: iNo!

E: Porque...

Al: Esas tierras que él queria, que habia
prometido, tenian duefos, y los duefios no
guerian darlas...

E: Hay un parrafo que tiene relacién con lo que

dicen, nos explica cdmo podian ascender
socialmente, como podian lograr ascender
socialmente...

A2: Por la educacion y la propiedad de tierra,
educacion obligatoria, gratuita y laica.

E: La primera entonces écual era?

Al: Es la del acceso a la propiedad de la tierra.

E: Eso es lo que ustedes acaban de explicar que
es el nombre del articulo, ¢y la segunda?

A2: Era la educacion...por la ley 1420.

E: Acd no dice la ley 1420 ¢como lo saben?

A2: Porque me acuerdo que el profesor lo
explico.

E: éY qué era esa Ley 14207?

A2: Era la ley para que los inmigrantes puedan...
todos tengan una educacién gratuita, obligatoria
y laica y no haya discriminacién entre la
educacion y todos la pudieran tener de igual
manera.

E: Gratuita... A2: Gratis
E: Obligatoria... A2: Que si o si tienen que hacer eso...
E: Claro A2: Laica... que no influya la religidon ni nada de

€so.

E: Si tenemos que cerrar ¢qué dirian? Una idea
de los inmigrantes, qué podrian decir...

Al: Eh... que no pudieron cumplir sus deseos...




: éCudles?

Al: De tener una propiedad y ascender
socialmente pero con lo de la educacién si
podian pero no lo de la propiedad propia.

: ¢Qué pudieron lograr?

Al: Establecer sus negocios, construcciones,
tener una fuente de trabajo.

E: La fuente de trabajo una era la construccidon | Al: La de trabajar en el campo...
Y.

E: No como propietarios sino como... A2: Jornaleros...

E:Si... Al: Peones

E: Muy bien chicas gracias por colaborar chicas. | Al: De nada.

A2: De nada.
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Los alumnos leen el texto en voz baja

ENTREVISTADORA

ENTREVISTADOS

Queremos indagar sobre las interpretaciones vy
reconstrucciones que ustedes hacen sobre los textos
de historia. Ustedes ya han leido el texto sobre la
propiedad de la tierra, y la pregunta que queremos
hacerles es ¢ Qué interpretaron del texto?

Puede comenzar cualquiera de los dos.

Al- Yo creo, que por la parte ésta dice, sobre
migraciones, dice que la migracidn es un proyecto
gue estaba pensando sobre la clase vigente y que
pretendia transformar a una sociedad; y después
dice sobre Domingo Faustino Sarmiento, que él
imaginaba una sociedad de pequefios y medianos
propietarios.

A2-Bueno, ahora légicamente, lo que sucedia con
los inmigrantes, venian a lo que seria la Argentina;
entonces D. F. Sarmiento, él pretendia transformar
a estas personas que venian, de tal manera, que se
conviertan en parte de la sociedad, y formen parte
de todas las personas. Entonces, lo que él les pedia
que hicieran a ellos, o sea, lo que queria hacer era
darles un terreno en donde ellos pudieran trabajar
y darles la educacién de una forma gratuita vy libre;
y otra forma mas, que él queria que también ellos
pertenecieran a esta sociedad, era dandoles la carta
de ciudadania.

A1l: -Claro, que les queria otorgar a todos ellos para
gue puedan participar en las votaciones y en las
elecciones a candidatos a presidente y gobernador.
Después habla sobre el acceso social, ascenso social,
gue logran, a través de dos vias, dice, el acceso a la
propiedad de la tierra y la educacidn, obligatoria y
gratuita; qué mas puedo decir.

A2: - Después también vimos que, hablaban un
poco de los campesinos, cuando iban los
inmigrantes a trabajar a la zona rural, los duefios de
estas tierras, de todas estas parcelas, les daban una
parcela de aproximadamente 200 hectareas, en
donde los hacian trabajar a ellos, y podian, de ahi,
pagar sus alimentos y mientras trabajaban tenian
ciertas ganancias y eso era en la época de cosechas,
y después, el resto del afio iban a la ciudad a
trabajar, haciendo construcciones, y todo eso era, a
lo que mas se dedicaban.

Al: También, sobre las tareas agricolas, eso que
decia ahi, pero no eran propietarios de las tierras
en las cuales trabajaban, trabajaban pero no eran
sus propiedades.

¢Eran arrendatarios?

Al -Claro.




¢Y pudieron acceder a la propiedad de la tierra?

A1l: -Algunos, si pudieron comprar, hubieron unos
cuantos que si pudieron comprar, pero la mayoria
no lo pudo hacer, entonces andaban de campo en
campo trabajando. En cambio, algunos si pudieron
hacerse dueinos de esas tierras. Fueron muy pocos,
en realidad, los que pudieron lograr comprarlas.

¢Y a qué se debia ese problema?

A2: -Es que ellos venian con las manos vacias, pero
claro, eran inmigrantes. Sélo eran asesorados bien
a trabajar y a buscar un lugar donde trabajar, y no
traian nada mads; entonces no tenian dinero para
comprar una tierra, ni nada de eso, sino con el
tiempo podian hacerse de su dinero.

¢Qué otras cosas han interpretado del texto?

A2: -Que al principio, la ciudad de Buenos Aires le
ofrecia al inmigrante, un medio de vida
complementario, sobre la actividad rural, y la
mayoria de los trabajadores permanecian en el
campo, nada mas que durante meses de la cosecha,
y ahi es, como dice él, después iban rotando de
campo en campo.

Al: -Bueno, lo que yo creo que, cuando ellos
llegaron les daban varias alternativas, aunque no
eran muy buenas, sino, simplemente los tenian
como unos trabajadores mds, mano de obra, que es
a diferencia de lo que veia Sarmiento, que él podia
ver a las personas como parte de la sociedad y no
solamente, mano de obra.

¢Qué relacion pueden hacer con los latifundios?

Al: -¢En qué parte dice los latifundios?

A2: -Sobre los latifundios, era que organizaban en
parcelas con el fin de poner a producir, creo que
mandaban a los inmigrantes para que trabajen las
tierras en grandes parcelas.

¢Qué interpretan en ese parrafo?

A2: -Nos habla sobre las producciones de cereales y
de carnes, a través del mercado externo, que era
mas rentable si se les encaraba a través de los
grandes latifundios. Dicen que ellos usaban sus
tierras para producir, no las querian vender en
realidad, sino que, las utilizaban como método de
ganancia constante, no que las vendian y listo.

A1l: -Claro, no les convenia venderlas ya que hacian
trabajar ahi a las otras personas y obtener mayores
ganancias.

A2: -También dice acd, que el inmigrante
arrendatario resultaba ser un pequefio productor
rural, es como lo que dice que metian a los
inmigrantes a trabajar en sus tierras y ellos ganaban
plata en los latifundios, mientras que los
inmigrantes serian pequefios productores que
llevaban adelante, casi siempre, acompafiado por su
familia y algunos jornaleros ocasionales, sobre las
tareas agricolas, pero no eran propietarios de la




tierra, o sea, trabajaban en las tierras de los
latifundistas.

¢Qué pueden decir del cuarto parrafo?

A2: -Dice, que los trabajadores terminaban, o sea,
parece que les hacian contratos sobre el tiempo que
trabajaban en sus tierras. Terminaban el contrato,
digamos que era de un mes, y los inmigrantes veian
si podian renovar, o si les dejaban renovar el
contrato para que siguieran trabajando, pero ya en
otras tierras, en otras parcelas.

Al: -Claro ellos, iban cambiando de parcela en
parcela, sélo por un tiempo trabajaban distinto. Y
bueno, después dice que no favorecié a que la
poblacidn se estableciera en un drea rural debido a
que iban cambiando y no se mantenian en un solo
lugar, y cuando ellos querian comprar o convertirse
en un pequefio propietario rural, los precios a los
gue se vendian eran muy grandes y muy costosos.

¢Y del quinto parrafo?

A2: -Creeria, que también esta sobre el contrato
que les hacian, porque les daban ciertas
alternativas, opciones alternativas, y esas opciones
del inmigrante, era ser arrendatario, o sea un
inquilino, que rotaba de campo en campo, y ese era
su contrato.

Al1:-Ojo, ojo, también en una estancia ganadera
como peon.

A2: -Les daban ciertas opciones alternativas, pero
les decian, podés hacer esto, es decir, trabajar poco
tiempo o tener un tiempo mads estable como
jornalero, pero eran simples tareas, no eran
importantes.

¢Qué pueden decir del ultimo parrafo?

Al: -Dice acd, que en principio, las ciudades,
diferentes ciudades, y en particular Buenos Aires, le
ofrecian al inmigrante medios de vida a través de la
actividad rural, o sea, les daban un trabajo a los
inmigrantes que venian de afuera, en especial
Buenos Aires le ofrecia un medio de vida
complementario a la actividad rural.

A2: -Dice también, que muchos de ellos, como
permanecian por un tiempo en los campos, en la
época de cosechas, después lo que hacian era
trabajar en construcciones de viviendas, de edificios
publicos, o la red de transporte.

¢Qué otras cosas pueden agregar de
interpretaron del texto?

lo que

A2: -Bueno, yo creo que lo que hay que resaltar, es
que a los inmigrantes, les gustaba mucho tener un
terreno o una propiedad donde ellos podian
instalarse permanentemente; pero siempre tenian
que estar cambiando de lugar, en donde vivir y en
donde realizar sus actividades de trabajo y sus
diligencias.




Al: -Claro, ellos entraban como inmigrantes a la
Argentina, y venian, dispuestos a trabajar, para
juntar plata, y comprarse un terreno, pero después,
cuando ellos querian comprar el terreno,
aumentaban el precio y era muy caro, que ellos no
podian comprar, porque no les pagaban el
suficiente dinero para poder comprar esas tierras,
que salian caras.

A2: -Ademas, no les convenia vender sus tierras, y
mucho menos a los inmigrantes, porque se iban a
adueiiar y los otros perdian sus latifundios.

Les agradezco haber tenido la gentileza de acceder a
esta entrevista.




ENTREVISTA N2 5 COLEGIO 1

DOS ALUMNAS: Al: Magali Y A2 Aldana
FECHA: viernes 5 de agosto de 2015
ENTREVISTADOR: colaborador
OBSERVADORA: colaboradora

ENTREVISTADOR

ENTREVISTADOS

Queremos indagar qué interpretan de la
lectura de un texto que Uds. ya han leido en
clase.

Al: Bien
A2: Bien

Les doy para que lean entonces...

Bueno, la pregunta es qué han entendido de la
lectura del texto.

Al: Entendimos que... que traian inmigrantes...
ala Argentina.... Para hacerlos trabajar, para que
se independicen aca...

A ver, qué han entendido del primer parrafo.

Al: Que... Sarmiento tenia...

A2: Que la inmigracién pretendia que ellos
vinieran, los inmigrantes vinieran para hacer la
América. Llegar a otra clase social a partir del
trabajo rural.

¢ Dice ahi que ellos venian a hacerse la
América?

Al: no (no se entiende)
A2:no

De dénde lo...

Al: Habian textos que nos dio el profe que
hablaban sobre los inmigrantes, sobre una
familia que habia venido en un barco y en todo
ese viaje venian con la esperanza de venir a
hacer la América. Trabajar, subir de clase social,
trabajar la tierra.

Bien...

A2: Pero no fue asi porque tuvieron que,
vinieron en el barco de inmigrantes y se fueron
a... tenian que dormir también en el hotel de
inmigrantes, donde estaba lleno de camas vy
eran todos amontonados. No era lo que ellos
esperaban.

Bien. ¢Y qué mas dice el primer parrafo?

A2: Que Sarmiento queria el acceso a la
educacion libre y gratuita.

Si...

A1l: Que Sarmiento queria la educacién gratuita
para los inmigrantes y a través de la ley laica que
no haya religidn, eso se planteaba...

A2: Claro, porque ellos venian de otros paises y
eran de diferentes religiones y querian que
también fueran parte de aca asi que no incluia la
religion en los colegios.

¢Qué mas dice el texto? ¢Solo habla de la
educacion?

A2: Habla de que los inmigrantes trabajaban en
pequeias parcelas y que no era lo que ellos
esperaban, o sea, ellos trabajaban como... eran
ehh trabajaban en el drearural. Y no... o seaellos
trabajaban... no era que ellos iban a tener,
porque les habian dicho que iban a tener su




tierra y todo pero no, todo era como que la
alquilaban, ellos la trabajaban y después se
tenian que ir. Podian renovar el contrato y
seguir trabajando ahi o ir a trabajar en otra. Pero
si querian comprarla les iba a salir mas caro. Y
ademas no les pagaban tampoco bien...

¢Qué me pueden decir del proyecto de
Sarmiento del que se habla en el texto?

Al: (Del ascenso social? Eso es que los
inmigrantes se pudieran postular como
candidatos en el gobierno, en algln puesto ahi
en el gobierno y para que tengan la carta de
ciudadania. Que puedan ser parte de la ciudad,
los inmigrantes.

Bien, eso es parte del proyecto de Sarmiento,
éno?

AlyA2:Si...

¢Qué dice luego?

A2: Habla sobre... que los inmigrantes que
querian volver a trabajar, tenian la posibilidad
pero se tenian que ir a otra parcela. Y si querian
convertirse en propietarios tenian que pagar
pero era un monto grande.

¢Tenian la posibilidad de qué?

A2: De ser propietarios. Mmm no. De quedarse
aca y seguir trabajando.

¢De quedarse en la misma parcela que estaban
trabajando o irse?

A1l: Trabajar siempre, en la parte del area rural.
A2: Del drea rural, aunque si iban a Bs. As. Los
recibian en la construccion.

¢Qué mas han interpretado del texto?

A1l: Que los inmigrantes pensaron que los iban a
tratar de una manera diferente a lo que pasé
antes de llegar... tenian que trabajar de esa
manera para seguir ahi porque en su lugar natal
habia problemas por eso venian aca...

A2: Claro, pensaron que acd iba a hacer mejor
que alla porque les habian dicho algo asi pero en
realidad no.

¢Qué mas?

A2: Que ademas tenian alternativas.

Al: En el drea rural. Como ser arrendatario que
se queden ahi en las tierras pero tienen que
pagar un impuesto... rotar de campo en campo
0 como peon.

Uds. dijeron recién que ellos venian porque se
les habia dicho algo pero se dieron cuenta que
no era asi, épor qué no era asi?

Al: Porque tenian pocas ganancias y no
terminaron con tierras, con parcelas para poder
vivir.

éNo terminaron con tierras?

A1l: Claro que no tenian...
A2: No tenian un lugar donde vivir.

O sea, no lograron...

Al: No. Se encontraban en el hotel de
inmigrantes o sino andaban de tierra en tierra,
trabajando...

A2: Rotaban hasta terminar el trabajo. O tenian
que hacer otras cosas también, tenian que ser
costureras, los niflos también.




¢Y eso de costurera...?

A2: Eso dice en otro texto.

Ahh eso estaba en otro texto.

A2: jaja.

¢Qué pasaba con la familia?

A2: Ehhlo acompafaban también en la pequefia
parcela. Que Ila familia acompafiaba al
arrendatario mientras trabajaba en las
pequefias parcelas.

¢Qué se entiende con que lo acompafiaban?

A2: Que iban con el que trabajaba ahi...

O sea también la familia trabajaba la tierra... ¢a
eso se referira?

A2: No, yo creo que ellos vivian alld no mas...

éEllos vivian en donde?

A2: En las parcelas... ellos tenian que volver a
donde él también...

¢Ellos vivian en hoteles o en las parcelas donde
arrendaban, donde vivian?

Al: En un comienzo en los hoteles. Después de
eso ya entraban a ver la manera en que podian
venir y encontrar un lugar cercano. (no se
entiende)

¢Se establecian en el lugar donde trabajaban?

Al: Sise establecian en la parte, en el drea rural.

Al: Claro (no se entiende)

¢Qué mas dice el texto?

A2: Que en Bs. As., también tenian otro tipo de
trabajo en el 4rea de la construccién, algunos
meses trabajaban en el area rural y después se
iban a Bs. As., para hacer el trabajo de la
construccion y construian viviendas y edificios.

Terminando, ¢ qué dice el texto con respecto a la
propiedad de la tierra?

A1l: Que no eran capaces de obtener una
tierra...

éNo eran capaces?

Al: No, no la podian obtener tan facilmente.

éPor cudles motivos?

Al: Porque los precios eran altos
A2:Y no se les pagaba mucho tampoco para...
Al: Para poder obtenerla...

O sea no pudieron acceder a la tierra...

Al: No, y si lo podian hacer eran muy pocos.

Bien. Bueno, muchas gracias, muy amables.

AlyA2: Chau.




6° ENTREVISTA EN COLEGIO 1

DOS ALUMNOS: Al: Martin Y A2: Facundo
FECHA: miércoles 12 de agosto de 2015
ENTREVISTADORA: Mercedes Vazquez
OBSERVADOR: colaborador

Los alumnos leen el texto en voz baja

ENTREVISTADORA

ENTREVISTADOS

La idea es saber, con la bibliografia en mano, qué
es lo que entienden de un texto que manejaron
en clase, qué nos dice el autor, qué nos esta
diciendo este texto.

Al: La inmigracion.

¢Qué nos dice de la inmigracién?

A2: Que forma parte de un proyecto de algunos
pensadores de la clase dirigente de la Argentina

éPor ejemplo?

A2: Domingo Faustino Sarmiento

¢Cudl era el proyecto de Sarmiento?

A1l: Queria que los inmigrantes que llegaban al
pais que debian tener una oportunidad en el
ascenso social, dice.

¢Y qué iban a hacer esos inmigrantes?

A1l: Trabajar en la tierra.
A2:Y tenian 2 vias de acceso, la propiedad de la
tierra y la educacion obligatoria.

A2: Dos vias al acceso a la propiedad de la tierra
y la educacidn obligatoria.

Dos vias para...

Al: El acceso a la propiedad de la tierra y la
educacion obligatoria, gratuita y laica.

¢Y qué iban a lograr con eso?

Ambos: Un ascenso social.

¢Qué quiere decir ascenso social?

A2: Ser duefio de una parcela de tierra pero
tendria que pagar para tener esa parcela.

¢Qué quiere decir ascender socialmente?

A2: Ser duefios

Bueno... ¢Ser duefio de qué, de una tierra? Un
poco lo que nos dice aca éno es cierto? Ascender
socialmente équé entienden por eso? iCémo
eran los inmigrantes cuando venian?

Al: Pobres

¢Eso lo vieron en clase? Porque acd no nos dice
nada.

A2: Si, en clase lo vimos

Entonces ascender socialmente équé querrd
decir?

A2: Subir de categoria digamos, clase media
hasta llegar a clase alta.

Algo asi, entonces para poder ascender
socialmente ahora si retomemos lo que dice el
texto, habia dos vias ¢cuales eran?

A1l: El acceso a la propiedad de la tierra

¢Qué es acceso a la propiedad de la tierra?

Al: Terrenos

Poseerlos ¢no? ¢O trabajarlo no mas, qué creen
ustedes?

A2: Primero lo tenias que trabajar y después
podias acceder a la tierra.




¢Cémo se accede a la tierra?

A2: Pagando unas porciones de parcelas.

Comprandola éno es cierto? ¢Y la segunda via?

Al: Educacion
A2: La educacion es obligatoria

Ustedes vieron eso en clase éno? Vieron la ley
obligatoria, gratuita y laica

A2: Que los inmigrantes podian estudiar
mientras que en horas de clase no hablen de su
religién y procedencia.

A eso se refiere ¢laica y gratuita?

A2: Sin pagar.

Bueno, entonces el gran proyecto era de
Sarmiento, équé fue lo que hizo con los
inmigrantes?

A2: Darles trabajo y que ellos aspiren a un
ascenso social.

¢Ahi dice Sarmiento que les dio trabajo?

Al: No

¢Qué dice? Léanlo, si lo necesitan, lean de vuelta
la cosa es en entender. ¢ Qué dice Sarmiento?

A2: Una sociedad de pequenos y medianos
propietarios rurales.

O sea imaginaba, “imaginaba una sociedad de
pequefios y medianos propietarios rurales”
Entonces équé es lo que imaginaba él con los
inmigrantes?

A2: Que tengan un poco de propiedades acd en
la Argentina, necesitaban un lugar.

Claro eso es lo que estd diciendo, “imaginaba

una sociedad de pequefios y medianos
propietarios” propietarios no es trabajadores
éno? ¢Qué quiere decir? A2: Duefios
Entonces Sarmiento imaginaba que los
inmigrantes podian ser... A2: Dueiios

Duefios de nuestras tierras. Eso es lo que nos
esta diciendo el primer parrafo. El segundo ya lo
explicaron, que habia dos accesos para ese
ascenso social y ustedes dijeron que ascenso
social es pasar de clase pobre a clase media é¢no?
Ahora veamos el tercer parrafo qué nos quiere
decir el autor ahi. Si quieren lo pueden leer en
voz alta.

A2: Dice que lo que imaginaba Sarmiento no fue
como... fueron diferentes porque la propiedad
rural fue muy limitada, no todos pudieron
acceder a un poco de tierra.

¢Quiénes eran los propietarios?

A2: Los latifundios

¢Qué son los latifundios, saben?

A2: Eran los dueiios de las parcelas

Los duefios se llaman latifundistas y los
latifundios son parcelas gigantes, muchos
terrenos. O sea ellos eran los duefios de las
tierras éy qué paso con los inmigrantes? ¢Qué
hicieron los inmigrantes, pudieron comprar esas
tierras?

A2: No

éPor qué?

Al: Porque eran pobres
A2: Porque el mercado era muy externo y mas
rentable

Y no tenian plata como él dice éno?

A1l: Claro eran pobres

Entonces no los pudieron comprar y équé
tuvieron que hacer?

Ambos: Trabajar




Trabajar éen dénde?

A2:En los terrenos

En los terrenos, épor toda la vida? ¢Como era el
contrato?

Al:Dos aifos

Trabajaban 2 afios en las parcelas ¢Qué queria
decir arrendatario? ¢Saben? El inmigrante
arrendatario ¢ Qué es arrendar un terreno?

A2: El que pasa las maquinitas ésas para plantar
las semillas.

Eso es un pedn pero arrendar un terreno, yo te
voy a arrendar mi terreno...

A2: Ah iencargado?

Se llama pagar un alquiler, es como inquilino,
eso es arrendatario, o sea el inmigrante
arrendatario é¢qué quiere decir? Si no es duefio
équé hace?

A2: Renta

Alquila, el sinénimo seria alquila. Entonces
Sarmiento queria que fueran duenos y aca dice
gue no, que no se dio lo que dijo Sarmiento sino
gue finalmente los inmigrantes trabajaron éen
donde?

A2: En el campo

En el campo, en parcelas y él dijo por 2 afos, por
2 aiflos eran los contratos. Y a ustedes por qué
les parece, en el proximo parrafo dice porque no
podian comprar las parcelas, a ver sigamos, el
cuarto parrafo

A1l: Dice que la mano de obra no favorecio eso,
en absoluto dice, a la poblacion.

A2: Porque algunos inmigrantes
convertirse en propietarios del terreno.

guerian

Pero épor qué no lo fueron?

A2: Porque tenian que pagar un precio alto.

Altisimo éno? Exorbitante quiere decir altisimo.

A2: Por una parcela

Por una parcela, entonces no podian comprarla
y entonces, ¢qué hacian?

A2: La alquilaban

La alquilaban, y lo que vos estabas queriendo
decir recién fijate lo que dice “esta caracteristica
itinerante de la mano de obra no favorecié en
absoluto el establecimiento la poblacion del
area rural” équé quiere decir itinerante?

A2: ¢El horario?

No, el itinerante es el que un dia esta aca
después pasa a otro lado después..eso es
itinerante, que no puede quedarse.

A2: No tiene lugares fijos, los inmigrantes
golondrina, que vienen para la cosecha.

Algo asi. Esta condicién de ir de parcela a parcela
es lo que vos decias ¢qué es lo que no favorecié?

A1l: El establecimiento de la poblacion

O sea ¢qué quiere decir eso?

A2: Que no se podian quedar en un lugar fijo.

No podian establecerse en un lugar fijo épor
qué?

A2: iPor el trabajo?

Por el trabajo, por este contrato que ustedes
dijeron recién que cada dos afios tenian que




cambiarse de una parcela a otra parcela, y no
pudieron comprar las tierras como dijeron
ustedes. El otro parrafo que dice “por estas
razones...” Explica cuales son las alternativas de
estos trabajadores rurales.

A1l: Arrendatario
A2: Ser inquilino
Ser arrendatario que es ser inquilino de la
parcela ¢y siendo arrendatario qué hace? A2: Digamos hacerse cargo
Siéy? Al: Trabajar en la parcela
Siy rotar de campo en campo ¢ qué quiere decir?
Es arrendatario y rota de campo en campo dice
équé es rotar de campo en campo?
A2: Que cambien el campo de trabajo
Trasladarse lo que deciamos recién y la otra
posibilidad ¢Cudl era? A2: Era ser pedn mas o menos estable
Pedn mas o menos estable A2: Que digamos se quede
Ustedes saben lo que es un pedn éno es cierto?
¢Qué hace el pedén? A2: Que levanta las cosechas
Que trabaja la tierra ¢no? ¢Y la otra?
A1l:Jornalero, ése que sdlo levanta las cosechas.
Y el pedn fijense dice que realiza otra actividad
gue no es solamente la agricola éno? ¢Cual es?
Al: {Ganadera?
Claro. A2: La que se encarga de las vacas
Al: Lacarne

Claro del ganado, del cuidado del ganado, del
alimento del ganado. Bueno el ultimo parrafo
équé nos dice?

A2: Que la ciudad de Buenos Aires (no se
entiende) al inmigrante le dio un medio de vida
complementario a la actividad rural que a
muchos trabajadores les parecia (no se
entiende) de cosecha, que serian los inmigrantes
golondrinas.

Entonces cuando terminaba la cosecha iDdonde
iban?

A2: Otra vez a sus...a Europa

Veamos bien lo que dice fijense “las ciudades...”
lean otra vez... “las ciudades y en particular la
de Buenos Aires ofrecieron...

A2: “Medio de vida complementario, muchos
trabajadores pertenecian al campo nada mas
durante meses de cosecha, el resto del afio se
acomodaban en Buenos Aires empleandose
sobre todo en la construccion que podia ser de
viviendas, de edificios publicos o de la red de
transporte”

¢éSe iban a Europa?

A2: No, se iban a construir viviendas o edificios
publicos o red de transporte

¢En donde?

A2: En Buenos Aires




Es como un trabajo complementario dice el
texto, por un lado, el trabajado del inmigrante
era...

Al: Trabajar en el campo

Y cuando no habia trabajo en el campo...

A2: Se iban a la ciudad a trabajar, en viviendas y
edificios publicos.

¢Qué hacian con la vivienda?

A2: Se la quedaban

Mmmm. Fijense écual era el trabajo que tenian
en Buenos Aires? Porque no era que les daban
vivienda gratis.

A2: En la construccion de viviendas.

O sea...

A2: Ellos alquilaban las casas.

éAlquilaban? ¢Como se llama el trabajo de las

personas que construyen viviendas? Al: i Arquitecto?
No tenian estudios... A1l: Obreros
Claro, albaiiles. Entonces, ustedes dijeron que
no tenian estudios, eran pobres, recién se
promulgd la ley gratuita y obligatoria para la
primaria. Entonces trabajaban en el campo y ...
A1l: En las ciudades
¢y alli? A2: Construian viviendas
Construian... A1l: Edificios publicos y red de transporte

¢Cémo por ejemplo?

A2: Las vias del tren

Bien los caminos, las vias del tren. El suefio de
Sarmiento era que los inmigrantes fueran
propietarios de la tierra, o sea duefios, y al final
équé ocurrié?

A2: No se cumplid el suefo

No se cumplié porque terminaron...

Al: Trabajando

Gracias chicos




7° ENTREVISTA COLEGIO 1

DOS ALUMNOS: Al: Franco Y A2: Matias
FECHA: miércoles 12 de agosto de 2015
ENTREVISTADORA: Mercedes Vazquez
OBSERVADOR: colaborador

Los alumnos leen el texto en voz baja

ENTREVISTADORA

ENTREVISTADOS

Queremos ver qué nos quieren decir estos
autores sobre el texto leido.

Al: Bueno acd en el primer pdarrafo nos quiere
decir que la inmigracion fue pensada por un
grupo de dirigentes que pretendian transformar
la sociedad.

Bien ...

Al: Estaba Domingo Faustino Sarmiento

¢Qué pensaba Sarmiento?

Al: Que los inmigrantes no solamente venian a
buscar trabajo, o sea que vengan a buscar
trabajo y también que crezcan socialmente.

éQué es lo que imaginaba?

A2: Debian tener la oportunidad de aspirar al
ascenso social

Sarmiento imaginaba...

Al: Una sociedad de pequefos y medianos
propietarios rurales.

¢Qué quiere decir eso?

Al: Que tengan, o sea que se forme una
sociedad rural y que tenga cada uno su
propiedad.

Sofiaba que los inmigrantes fueran ellos los
propietarios de la tierra ...

A2: Que fueran duefios

¢Qué quiere decir un ascenso social?

Al: Hacerles tener una mejor vida, digamos,
tener mas plata, poder tener la educacién que
necesitan.

¢A qué venian los inmigrantes a la Argentina?

A2: A buscar trabajo

¢Eran una clase pudiente?

Al: No

éEran propietarios los que venian acd a trabajar?

Al: No, eran pobres

¢Ascender socialmente, como vos decias, es
tener mas plata?

A2: Una mejor condicion de vida

¢Y cdomo se lograria esa mejor condicién de vida?

A1l: Con el estudio, con la educacién obligatoria,
gratuita y laica y la propiedad de la tierra.

Expliqguen un poquito eso que acaban de decir...

Al: Que es bueno la propiedad de la tierra que
cada uno tenga su parcela de tierra para poder
trabajarla digamos.

Bien

Al: Y después la educacion obligatoria, gratuita
y laica

¢Qué es eso?

Al: Que es gratis

¢Laica?

Al: Que no tiene... que no es religiosa digamos.

éy?

A2: Que es una obligacion

¢Qué podian hacer si se educaban?

Al: Se podian ocupar de grandes problemas
nacionales, elegir gobernantes y también
postularse.

A2: Iban a conocer tipo sus derechos.




¢Y qué pasod? A ver sigamos leyendo

A1l: Que las cosas fueron diferentes

éPor qué?

A2: A los inmigrantes les daban una pequefia
parcela para trabajarla por dos afios y después
decidian si quedarse ahi.

A1l: Alquilaban esa parcela.

éSe hicieron duefnos?

Al: No

éPor qué no?

Al: Porque estaban muy limitados por las
tierras.

Y pero ¢por qué no podian comprarlas?

A2: Por el hecho de que eran inmigrantes.

Por algo mas...

A2: El precio era muy exorbitante.

Es decir...

Al: Que eran muy caras

Entonces, arrendaban dijeron ustedes y los
contrataban...

A2: Por dos afios

Y el hecho de que el inmigrante fuera itinerante
o sea iba de un lugar al otro ¢{Qué no les
permitia?

Al: “No favorecia en absoluto el
establecimiento de la poblacidn en el area rural”

¢Qué quiere significar?

Al: Que los inmigrantes no se quedaban ahi en
un solo lugar, digamos

Y...

A1l: Iban rotando, se iban

Entonces uno de los suefios de Sarmiento era
que fueran propietarios y aca qué dice que las
cosas fueron diferentes ése cumplié?

Ambos: No

Ahi dice cuales fueron las alternativas del

trabajador rural

Al: Era arrendatario

¢Qué quiere decir?

Al: Que es un inquilino

éLaotra?

A2: Conchabarse en una estancia ganadera
como peon.

Eso ¢qué quiere decir?

A2: Trabajaba en una zona agricola y él
cosechaba todo eso.

Ganadera dice

A2: Animales

Conchabarse ésaben qué es?

Ambos: No

Emplearse, eso es un pedn ¢y la tercera?

A2: Explotacidn agricola como jornalero

¢Y qué hace el jornalero?

Al: Las cosechas

Entonces fueron...

Al: Empleados, inquilinos, trabajadores

Peonesy...

A2: Jornaleros

Y cuando no tenian cosechas équé pasaba?

A2: Tenian que buscar otra cosa

¢Y dénde lo encontraban?

Al: A Buenos Aires

Y ahi ...

Al: La actividad rural

¢En Buenos Aires?

A2: Construcciones de viviendas

Lean nuevamente el Ultimo parrafo a ver...

A2: “En principio las ciudades, en particular la de
Buenos Aires ofrecieron al inmigrantes medios
de vida complementarios de la actividad rural”

Complementarios

A2: “Muchos trabajadores permanecian en el
campo nada mas que durante los meses de la
cosecha, éstos el resto del afio se acomodaban
en Buenos Aires empledandose sobre todo en la
construccion que podia ser de viviendas, de
edificios publicos o de la red de transporte”

Bien entonces...

A2: Trabajaban en la construccion...




En la construccién de...

A1l: Trabajaban haciendo vias, por ejemplo

Entonces cuando no tenian cosecha o ya las
habian levantado, se iban...

Al: A Buenos Aires

A..

A1l: A trabajar en la construccién
A2: De viviendas y edificios publicos

Si tenemos que reconstruir el texto, qué dirian...

A1: Que no pudieron... que no fue como él quiso,
los inmigrantes no pudieron tener su parcela de
tierra, no pudieron ser propietarios de la tierray
tampoco tenian la educacidon obligatoria,
gratuita y laica.

No pudieron ser propietarios...

Al: No

Eso de la educacién élo vieron en clase?, acé no
dice.

A2: Eso es parte de las escuelas publicas ¢Qué
no?

Lograron educarse pero no lograron...

A1l: Ser propietarios de la tierra

Y terminaron...

Al: Trabajando
A2: Siendo inquilinos, peones

Trabajando en la zona rural ...

Al: Si no habia cosecha se iban a otro lugar a
buscar trabajo.

Muy bien chicos muchisimas gracias por la
colaboracidn.




ENTREVISTA N2 8 COLEGIO 1

DOS ALUMNOS: Al: Agustin y A2 Agostina
FECHA: miércoles 19 de agosto 2015
Entrevistadora: Mercedes Vazquez
OBSERVADOR colaboradora

Los alumnos leen el texto en voz baja

ENTREVISTADORA

ENTREVISTADOS

éListo?

A.1:Si
A.2: iQué es latifundio? Siempre me olvido qué
es

Grandes terrenos, grandes extensiones de tierra

A.2: {Qué es conchabarse?

Depender de otro, cuando te contratan.
¢De qué trata el texto?

A.1: Se trata de...
A.2: El problema de los inmigrantes

¢Cual problema?

A.2: Dénde podian quedarse cuando llegaban a
Argentina.

A.1: Yo creo que la primera idea que tenian los
que incitaron la inmigracion es que sélo venian
para trabajar no para establecerse.

¢De quién era esa idea?

A.1: De Sarmiento, y cuando llegan los duefios
de las tierras no les vendian las tierras, les hacian
alquilar por dos afios para que ellos trabajen.

¢éPor qué no les vendian las tierras?

A.1l: Porque las dividian en parcelas para
producir cosas especificas de la tierra.

No querian vender las tierras, épor qué?

A.1: Porque generaban mds generando varios
productos en un mismo tiempo de los que se
encargaban los inmigrantes.

¢Asi dice?

A.1: Eso es lo que entiendo

A ver vamos a leer este parrafo...

A.1: “Ala propiedad rural fue muy limitado”

O sea..

A.2: “La produccién de cereales y carnes para el
mercado externo era mas rentable sila encaraba
a través de grandes latifundios”

A.1: “En general los propietarios de grandes
extensiones de tierra fértil no las subdividian
para su venta mas que las organizaban en
parcelas para... (no se entiende)

Entonces ¢épor qué no las vendian?

A.2: Porque era una forma para que ellos ganen
mas produccion

¢A donde iba esa produccién?

A.1: A los terratenientes

Volvamos a leer...

A.1: Ah al mercado externo

¢éO sea?

A.1: A Inglaterra

Producian cereales y carnes é¢para qué?

A.1: Para venderlos

Entonces ¢équé hicieron con los inmigrantes?

A.l1: Le dieron para que trabajaran en esas
tierras por dos afios y después los iban rotando
de parcelas.




A.2: Tenian la opcidn de rotar en el campo.
A.l: O quedarse en la que tenian,
generalmente se rotaban las parcelas.

pero

Los inmigrantes ésélo trabajaron la tierra?

A.2: La educacion

En el segundo parrafo qué dice

A.1: Que las promesas de Sarmiento eran una
tierra propia.

No es sdlo trabajarla entonces...

A.1: Es un lugar donde se supone que podrian
hacer lo que quieran pero para trabajar

éPropia?

A.2: Que es tuya

Una era ésa ¢y la otra?

A.2: La educacién obligatoria, gratuita y laica.

¢Qué significa?

A.2: Que sea una obligacion que ellos no falten.

¢Qué mas?

A.2: Que no tengan que estar pagandole a
alguien mas.

&Y laica?

A.1: Que no sea para ninguna religion.

Entonces ésos eran los dos ideales de Sarmiento,
por un lado que sean propietarios de la tierra 'y
por otro lado que se eduquen ¢Por qué
necesitaban educarse?

A.2: Para que los inmigrantes pudieran ocuparse
de los grandes problemas nacionales y elegir
gobernantes también postularse ellos mismos
como candidatos debian naturalizarse, esto es
obtener la carta de ciudadania.

A.1: Para votar

¢Qué es la ciudadania?

A.2: Como si ellos hubieran nacido en ese lugar.

Los ideales de Sarmiento ése cumplieron?

Ambos: No

éPor qué?

A.1: Porque los duefios de las tierras no querian
venderlas.

¢Pudieron comprarlas?

A.1: No las alquilaban, podian pero eran muy
caras.

Continuda el texto que al finalizar el contrato o lo
renovaban o se iban a otra parcela y mudarse de
un lado al otro ¢por qué no les favorecia?

A.1: Que se establezcan en un solo lugar en el
campo, explica al final creo que trabajaban en el
campo y después se iban a Buenos Aires a vivir,
0 a pasar el resto de sus dias

Dice que terminaron trabajando ...

A.2: En el drea rural

¢Qué hacian?

A.2: Eran inquilinos, y rotaban en el campo
A.1: Cuidaban animales

¢Y la tercera opcion?

A.1: Agricultores
A.2: Explotacion agricola.

Jornaleros équé hacia el jornalero?

A.2: ¢{Jornadas?

Trabaja por jornadas, eso es, no es un peon, el
pedn estd contratado, en cambio el jornalero...

A.2: Sélo para levantar las cosechas.

O sea..

A.1: Ser inquilino.




A.2: Otra
ganadera.
A.1: Cuidar animales.

conchabarse en wuna estancia

Como pedn de campo, v ...

A.2: Trabajar en jornadas para levantar las
cosechas.

Las cosas no sucedieron como queria Sarmiento,
no pudieron comprar las tierras y terminaron
trabajando...

A.2: En las parcelas.

Sigamos...

A.1: Dice que basicamente se quedaban ahi en
la época de cosecha y el resto del afio se iban a
trabajar a Buenos Aires.

¢Qué hacian en Buenos Aires?

A.1: Construian casas, todas construcciones.
A.2: O una red de transporte.
A.1: Las vias ferroviarias.

¢ Dice que vivian en Buenos Aires?

A.1: Que iban a trabajar.

Complementaban el trabajo

A.2: Se acomodaban.

Cuando terminaban la cosecha ¢qué hacian?

A.2: Siempre buscaban plata.

¢Qué mas pueden decir de los inmigrantes?

A.2: En Europa no podian estar y tuvieron que
venir aca a buscar trabajo

éAlgo mas?

A.2: Eran de clase baja. Estaban como esclavos.

éEsclavos?

Ambos: No

Ustedes vieron algo del badl. Eso no lo dice este
texto.

A.2: Tenian un baul y tenian que traer lo mas
importante que tengan.

¢Y qué mas?

A.2: Viajaban algunos en barcos escondidos,
apenas podian viajar, era muy dificultoso.

Y luego... édénde fueron?

A.1: Al hotel de los inmigrantes por un par de
meses y después tenian que buscar un lugar
donde quedarse.

¢Y ellos estaban solos?

A.1: Crearon las sociedades.
A.2: La sociedad italiana, francesa, espafiola y...
A.1: Sirio-libanesa.

éPara qué?

A.1: Compartir la cultura que tenian entre ellos,
hablar de los problemas que tenian.

La soledad, el idioma...

A.2: No se sentian tan solos de esa manera.

Si ustedes tienen que decir algo de la vida de los
inmigrantes, équé dirian?

A.2: En parte fue malo porque no podian estar
en un solo lugar, no podian quedarse en un solo
lugar y no tenian una buena educacion. Y por
otro lado creo que seria bueno porque conocen
gente, conocen otro lugar.

A.1: Después en esa época fueron enfrentando
a la politica y no les fue muy bien.

éSe quedaron?

A.1: Algunos se quedaron y otros se volvieron.

éy?

A.2: Sélo para buscar trabajo mas que nada, era
como la base de lo que pensaban hacer al venir
A.1: Trabajar y volver.




Algunos querian trabajar y volver con su familia

y al final... A.1: Se terminaron quedando
Y équién vino a la Argentina? A.2: La familia

Y cuando el jefe de familia conseguia trabajo

équé hacia con su familia? A.1: La traia para aca

Bueno chicos gracias

271




9° ENTREVISTA COLEGIO 1

DOS ALUMNOS: Al: Leopoldo y A2 Nicolas
FECHA: miércoles 19 de septiembre de 2015
ENTREVISTADORA: Mercedes
OBSERVADORA: colaboradora

Los alumnos leen el texto en voz baja

ENTREVISTADOR

ENTREVISTADOS

Que lo empleen en algun lugar, depender, que
lo contratan para trabajar en algun lugar.

A2: {Qué quiere decir conchabarse?

¢De qué trata el texto?

Al: Sobre el proyecto que tenia en la mente
Domingo Sarmiento

¢En qué consistia el proyecto?

A1l: De que todos tengan, como se decia, estudio
gratis....

A2: El proponia para los inmigrantes, escuela
gratuita y laica.

éPor qué queria Sarmiento
inmigrantes?

que vinieran

Al: Para levantar la sociedad, naturalizandose
con la cultura.

¢Cémo se lograria? A2: Que la educacién sea gratuita y laica.

¢Qué quiere decir? Al: Que sea gratis.

¢éLaica? A1l: Que sea para las distintas religiones.
A2: Que no se ensefie religion.

éy? Al: Que tienen que asistir.

Esa era una via, éy la otra?

A2: Queria que trabajen.

¢Qué trabajen nada mas?

A2:
Al:

En el campo.
Y que se postulen.

Para postularse, équé necesitaban?

A1l: Se nacionalicen.

A2: Pero lo que proponia era entregarles tierras
a los inmigrantes.

Al: Trabajar y prepararla para poder hacer
cosechas.

Lean el parrafo, Sarmiento queria lograr esto a
través de dos vias.

A2: Era la educacidn obligatoria

¢Y la otra?

A2: El acceso a la propiedad de la tierra

¢Qué quiere decir?

A2: Que tengan su propio terreno

Ustedes me estan diciendo el trabajo, ées lo
mismo eso?

Ambos: No

Una cosa es poseer o tener el terreno y otra es
trabajar en el terreno

A2: La idea en un principio creo que era tener el
terreno, pero eran muy limitadas las...

La idea de Sarmiento era que tuvieran su terreno
y que tuvieran educacion épor qué?

A2: No estaban adaptados al tipo de sociedad.

éPor qué?

A2: Venian de ltalia

¢DAnde mas?

A2: Inglaterra.




Libaneses, sirios, hablaban arabe, entonces la
educacion équé les iba a proveer?

A2: Tipo para que se...
Al: Puedan adaptar.

¢Qué cosas sobre todo?

A2: Su cultura y aprender la nuestra.

A través...

A2: Del espafiiol.

Los ideales de Sarmiento ése cumplieron?

Al: No, porque eran limitadas las posibilidades
porque era muy grande el numero de
inmigrantes.

¢Dénde dice todo eso? ¢Por qué no accedieron
a la tierra?

A1l: Las tierras las usaron para hacer cosechas.

“El acceso de los inmigrantes a la propiedad
rural fue limitado” ¢Pero por qué?

A2: iPor qué eran muy grandes?

Las extensiones de tierras eran grandisimas

A1l: Latifundios

¢Y los duefios de los latifundios?

A2: No las dividian las utilizaban todas para
realizar cosechas.

¢éEllos las vendieron?

A2: No

éPor qué?

A2: Porque las querian usar para que les den
plata a ellos.

“En general los propietarios de las grandes
extensiones no las subdividian para su venta” Si
las subdividian épara qué?

A1l: Para hacer cosechas

Parcelas

A2: Se las daban a los inmigrantes para que las
trabajen.

¢Cémo se llama cuando yo te doy algo pero no
te lo vendo?

A1l: Alquilo

Ello se llaman arrendatarios ¢Y por qué no las
vendian?

Al: Que el trabajo de los inmigrantes genera
mas plata que vendiéndolas.

¢A quién vendian los cereales y la carne?

A1l: Al mercado externo.

Se las alquilaban...

A2: Por un ano o dos.

¢Y después qué hacian?

A1l: Se iban a trabajar a la ciudad.
A2: O renovaban.

“Renovaban el contrato, cada parcela era
entregada en alquiler, se la trabajaba durante
dos afos, el inmigrante arrendatario llevaba
adelante casi siempre acompanado por su
familia las tareas agricolas pero no era
propietario de la tierra”

A1l: Era inquilino

Una vez que terminaban los dos afios...

A1l: Podian renovar el contrato o ir a trabajar a
la ciudad.

Renovaban el contrato o podian marcharse...

A2: A otra parcela

Y esto de ir de un lado al otro, éles favorecia a
los inmigrantes?

A1l: Establecerse en un area rural

éPodian establecerse?

A1l: Pasaban de parcela en parcela

¢A qué se dedicaban en esas parcelas?

Al: Arrendatarios, que era inquilino.

¢La segunda?

A1l: Pedn. De estancia ganadera.

¢Qué es?

A2: Caballos.




Al: Que se dedica al ganado.
A2: Animales.

éY la tercera?

A1l: Lo de jornadas
A2: Jornalero

Jornalero équé quiere decir?

A1l: De jornada

¢Cudl era el trabajo que hacia el jornalero?

A1l: La explotacidn agricola.
A2: Levantaba las cosechas.

Fijense de querer ser propietario, que era el
ideal de Sarmiento, terminaron haciendo équé
cosa?

Al: Trabajando

Trabajando en parcelas que no eran de ellos.
¢Qué dice después?

Al: “En principio las ciudades y en particular en
Buenos Aires ofrecieron al inmigrante medios de
vida complementarias de la tierra. Muchos
trabajadores permanecian en el campo nada
mas durante los meses de la cosecha, éstos el
resto del afio se acomodaban en Buenos Aires
empleandose sobre la construccién que podian
ser de viviendas, de educacion publica o de red
de transporte”

¢Qué comprenden de lo leido?

A2: De que ellos si se les terminaba el contrato
se podian ir a trabajar a la ciudad.
A1l: De albaiiil casi siempre.

En la construccién

A2: De viviendas, edificios.
Al:Y redes de transporte. Los tranvias

Las redes, las vias del ferrocarril, las rutas, los
caminos. Se iban...

A2: A la ciudad

¢Qué pasd entonces con el
Sarmiento?

objetivo de

Al: No se cumplio

¢Qué mas?

A1: Que fue una falsa ilusion para la gente.

¢Cémo llegaron aca?

A1l: En malas condiciones.

éPor qué venian?

A2: Por trabajo y por tierras.

¢Alld no tenian trabajo?

Al: No sé.
A2: Si, si tenian pero alla es diferente a lo que es
aca.

Ellos venian a buscar...

A2: Mas trabajo.

Mas trabajo...

A1l: Era un pais recién formandose.

éSe acuerdan por qué mas venian, por ejemplo,
los drabes?

A2: Por el tema de la guerra. Algunas personas
qgue no eran del pais

La ilusiéon de ellos era ...

Al: Librarse de todo eso y conocer otro tipo de
cultura.
A2: Empezar de nuevo.

¢Y se cumplié?

A2: En parte si.

Y en parte no ¢por qué?

Al: Porque \vinieron a

contratados.

trabajar como

Bueno chicos gracias por colaborar




102 ENTREVISTA COLEGIO 1

DOS ALUMNAS: A1l: Lilia Y A2: Florencia
FECHA: miércoles 2 de septiembre de 2015
E: ENTREVISTADORA: Mercedes
OBSERVADOR: colaborador

Las alumnas leen el texto en voz baja

ENTREVISTADORA ENTREVISTADAS
Cuando lo terminen me avisan... A1l: ;Estds esperando que yo hable? (risas)
No, pueden hablar las dos, aportar, | A2: Bueno se habla sobre los inmigrantes, de

complementar.

que lainmigracion fue parte de un proyecto, que
Sarmiento imaginaba una sociedad de pequefios
y medianos propietarios rurales.

¢En dénde? A2: En Argentina.
¢Y laimaginaba con quién? A2: Con los europeos.
¢Cémo llegaron esos inmigrantes? A2: Sdlo con sus brazos y sus deseos de trabajar.
¢éQué quiere decir que llegan con sus brazos? A2: Que no traian muchas cosas
¢Se acuerdan algo de lo que se explico en clase? | A2: No
¢Cémo vinieron? A2: En barco. Mas o menos.
Venian en barco y traian... A2: Nada, o sea pocas cosas y su familia.
Bueno ahi no dice que traian pocas cosas pero... | A2: Te lo sugiere.
Al: Y bueno el hecho de trabajar para poder

sobrevivir. Y también dice que tenian que tener
la oportunidad de aspirar a acenso social.

¢Qué querra decir el acenso social?

Al: O sea que sean de una clase mas alta, igual
a la de los argentinos.

Y porque ellos eran...

A1l: Clase baja. Y bueno para aspirar al acenso
social debian tener el acceso a una propiedad de
la tierra y la educacién obligatoria que era
gratuita y laica.

¢éSe acuerdan que queria decir eso?

A1l: De que los obligaban, o sea que si o si tenian
gue estudiar. Que todos podian acceder, o sea
gue no habia que pagar nada.

¢Y laica? Al: No sé

éNo se acuerdan? A2: No

¢Qué es lo que no se da en las escuelas que si lo

dan las iglesias? A2: Religidn

Claro eso es laica, que no se adheria a ninguna

religion. Bueno eso era una via para el ascenso

social, éy la otra via? A1l: La propiedad de la tierra

¢Eso qué quiere decir?

A1l: Que tenian que tener un lugar donde vivir.

Propiedad équé quiere decir?

A1l: Propio, un lugar propio.

Entonces para poder ascender socialmente,
tenian que tener educacionyy ...

Al: Un propio terreno para ellos.

Pero...

Al: Pero era muy caro.

¢Qué paso, se dio eso al final?

A1l: No porque o sea ellos no tenian tanta plata
para comprar un terreno por eso alquilaban un




terreno, el contrato era por dos afios y ellos lo
tenian que trabajar durante épocas de cosecha.

¢Y por qué rotaban?

Al: No sé

¢ Trabajaban en grandes terrenos?

Al: No, eran parcelas

Ahi dice porque no se las querian vender ¢Qué
les convenia a los propietarios...

A2: Alquilarlas

Les convenia alquilarlas. Fijense lo que dice aca
“el acceso de los inmigrantes a la propiedad
rural fue muy limitado, la produccién de cereales
y de carnes para el mercado externo era mas
rentable si se la encaraba a través de grandes
latifundios” ¢Qué quiere decir eso?

A2: No me acuerdo esa palabra

¢Latifundios? Grandes terrenos. Latifundio es
una tierra extensa. ¢Qué es lo que les convenia
entonces a los propietarios?

A2: Alquilar porque se iba produciendo en
distintos lugares

En distintas parcelas y ellos no querian ...

A2: Venderlas

Vean lo que dice acd “la produccién de cereales
y carnes para el mercado externo” ¢Qué quiere
decir para el mercado externo?

A2: Para venderles a los otros.

A otros paises, era mas rentable éiqué quiere
decir mas rentable?

Al: No sé. Ganaban mas.

“Si se la encaraba a través de grandes
latifundios” ¢ Qué les conviene?

A2: Alquilarlos

Alquilarlos y mantener los grandes terrenos,,
para vender afuera ...

A2: Los cereales y la carne

En el parrafo anterior decia que habia dos vias
para el ascenso social ése acuerdan?

A1l: La educacién obligatoria

éY la otra?

Al: La propiedad de la tierra

¢Y aca que nos explica entonces?

Al: De que no era facil acceder a un terreno
propio.

Porque era muy caro y porque no se los querian
vender, dijeron ustedes. Sigamos...

A1l: Al finalizar el contrato dice que ellos tenian
la posibilidad de renovarlo y no era muy
probable.

Y se iban...

Al: Se iban a Buenos Aires.

A ver, leamos: “muy probablemente debian
marcharse en busca...

A1l: De otras parcelas

Y si vos te mudas de un lado al otro ¢qué es lo
que no favorecia?

Al: No podés ser propietario de ninguna.

Eso por un lado porque no las podian comprar,
pero si se marchaban de una parcela a la otra...

A2: Itinerante la mano de obra no puede...
A1l: El establecimiento de la poblacion.

¢En donde?

A2: En el area rural.

¢Qué quiere decir el establecimiento?

Al: No sé.

Si hoy vos vivis aca, mafiana alla, pasado mas
alla, si sos itinerante ¢qué es lo que no favorece?

A2: (El establecer en una sola parte?
Al: Que no te acomodas.




Claro nunca terminan de acomodarse en un solo
lugar, o sea de quedarse, de traer a su familia,
de poder vivir en un solo lugar porque se estan
mudando. éQué hacian los inmigrantes en el
campo?

(No se entiende)

¢Qué era arrendatario? A1l: Inquilino
Alquilaban, y lo que acaban de decir, rotaban de

parcela en parcela, el segundo équé era? Eran

varias alternativas, 3 alternativas dice aca Al: Pedn

Pedn ¢de dénde?

A1l: De una estancia ganadera.

Ganadera ... A2: Animales.
Ese pedn écomo es, como es el trabajo de ese
pedn? A2: Mas o menos estable.

¢Y la tercera alternativa?

Al: Como jornalero.

¢En dénde?

A1l: En una explotacién agricola.

¢Qué es?

A2: Cultivos.

¢Y qué hacia ese jornalero?

A2: Cosechaba, levantaba la cosecha.

¢éSaben lo que es un jornalero?

A2: Mas o menos como un peon.

Si pero jornalero ...

A2: Con jornadas, le pagaban por jornadas.

Ahi lo decia como pedn...

A2: Mas o menos estable.

éTenia un poco mas de estabilidad en su trabajo
el jornalero?

A2: No, era por dia

Era un jornal.

Al: Ah de que sélo trabajaban en el campo en
tiempo de cosecha y si no se iban a Buenos Aires.

¢Cuando?

A1l: Cuando ya no habia cosecha.

ééY qué hacian en Buenos Aires y en las otras
ciudades?

Al: Se quedaban ahi y buscaban trabajo en la
construccion que podia ser de viviendas, de
edificios publicos o de transporte.

¢Vias de transporte?

A2: Los ferrocarriles.

Ferrocarriles, rutas caminos. Entonces cuando
terminaban la cosecha ...

A2: Se iban a buscar a las ciudades

¢Entendieron al texto?

A2: Si

¢éSe acuerdan algo de los inmigrantes?

A2: No (risas)

éPor qué se iban de sus tierras? A2: Porque no tenian... iban a hacer, iban a
trabajar.
¢Y no habia trabajo en sus tierras? A2: No sé

Yo les pregunto si se acuerdan, eso no estd en el
texto. El proyecto de Sarmiento respecto a la
propiedad de la tierra, ése llevé adelante?

A2: No, al final no.

éCon la educacién?

A1l: Creo que si.

Se acuerdan como era la educacién

A1l: Educacién obligatoria.

Y en las tierras no se dio épor qué?

Al: Porque eran muy caras y aparte los
propietarios no las querian vender porque no les
convenia.

Claro asi que solamente las alquilaron y las
trabajaban. Bien chicas, muchas gracias.




112 ENTREVISTA COLEGIO 1

DOS ALUMNAS: Al: Valeria Y A2: Anahi
FECHA: miércoles 2 de septiembre de 2015
ENTREVISTADORA: Mercedes Vazquez
OBSERVADOR: colaborador

Las alumnas leen el texto en voz baja

ENTREVISTADORA

ENTREVISTADAS

Ahora cuéntennos de qué trata el texto

Al: De que Domingo Faustino Sarmiento se
encargaba de la inmigracién de los europeos

¢Se encargaba?

A2: No, no es encargaba pero acd decia.

¢Qué es lo que queria Sarmiento?

Al: Que vengan los inmigrantes extranjeros

¢Para?

A2: Para trabajar

¢Para trabajar en donde?

(No se entiende, ruidos de fondo)

¢Cémo venian estos inmigrantes?

Al: Sélo con sus brazos y deseos de trabajar

¢Qué quiere decir sélo con sus brazos?

A2: Con nada

¢En qué venian a la Argentina?

A1l: En los barcos

¢Qué traian en los barcos de sus paises?

A2: No, nada

éY qué mds pensaba Sarmiento sobre los
inmigrantes?

Al: Que lleguen a la vida social, que les den la
carta, algo de una carta. Parte de (no se
entiende). Del problema nacional

¢Qué queria que lograran esos inmigrantes?

A2: Acceso a la propiedad de la tierra y la
educacion

¢Qué quiere decir eso?

Al: Que puedan tener un lugar donde vivir y
educacion gratuita, laica y obligatoria

¢Qué quiere decir gratuita?

A2: Que sea gratis, accesible

¢Laica?

A1l: Sin religion en los horarios de clase

¢Y obligatoria?

A1l: Que los obliguen a ir a estudiar

Entonces por un lado Sarmiento decia que
tenian que educarse y por el otro estos
inmigrantes ¢qué podian lograr?

A2: Tierra, parcelas

¢Qué quiere decir ser propietario?

A2: Que sean duenos

¢Y qué paso?

Al: Fueron diferentes, el acceso de los

inmigrantes fue limitado.

éPor qué? ¢Fueron duefios de las tierras?

A2: No, porque se las rentaban como que ellos
eran inquilinos.

Arrendatarios, éno las podian comprar?

A1l: No, porque los llevaban para trabajar nomas
porque ahi producian la materia prima,
¢élatifundios se llaman?

Claro, latifundios son las grandes extensiones de
tierra, entonces los duefios de los latifundios ¢ se
las querian vender a las tierras?

A2: No, porque ellos de ahi sacaban para ellos.

¢Qué es lo que producia esa tierra?

A2: Carne, va materia prima

Y cereales éy qué hacian con esa carne y
cereales?

Al: Las exportaban para obtener los productos
manufacturados.

Los inmigrantes ¢ podian comprarlas?

A2: No, porgue no tenian la plata

Las dos vias o los dos planes...

Al: Que queria lograr Sarmiento




¢La educacion la lograron?

A2: No, vasi

La educacion finalmente termind siendo

obligatoria, ¢y la propiedad de la tierra?

Al: No

No pudieron comprarla, entonces éa qué se
dedicaba el inmigrante?

A2: En los latifundios

¢El duefio de los latifundios, se los daba?

Al: No

éLos dividia?

A2: Si, los dividia

éEn qué?

A2: En parcelas

¢Y cudnto tiempo trabajaban en cada parcela?

Al: iDiez afios?

Ahi dice fijense a ver “los organizaban en
parcelas con el fin de ponerlas a producir, se las
entregaban en alquiler a un inmigrante para que
las trabajara...”

A2: Dos anos

Y después de esos dos afos ¢qué hacian? ¢Se
volvian a Europa?

Al: Era productor rural independiente.

Se mudaba a otra parcela équé era lo que no los
favorecia?

A2: Tenia que pagar un precio exorbitante

Para comprarla, tenia que pagar un precio
altisimo

A1l: Pero si los cambiaban de un lugar a otro no
los cambiaban ya como que...

Cambiarse de un lugar a otro équé es lo que no
favorecia?

A2: El establecimiento de la familia

¢Qué quiere decir eso?

A2: Que no son estables

Y después este otro parrafo explica a qué se
dedicaban en el campo, habia varias alternativas

Al: A la cosecha

Una, ser...

A2: Inquilino

Inquilino o arrendatario, ésa es una de las
posibilidades, lo que ustedes dijeron recién
trabajaban en la parcela, otra posibilidad ¢Cual
era?

A2: Levantaban la cosecha

¢Cémo qué?

A1l: Jornaleros

¢Qué es jornaleros?

Al: Que trabaja por jornadas

Y habia una tercera posibilidad una es
arrendatario, la otra jornaleroy ...

A2: iGanaderia?

Si éComo se llama el que trabaja ahi en Ia
estancia ganadera?

A2: Pedn

¢Y cdmo es el trabajo de ese pedn?

A1l: Es mas estable que los otros

El jornalero trabaja por jornadas, en cambio el
pedn, vieron que dice conchabarse quiere decir
emplearse, se emplean en una finca y ahi si
trabajan como pedn mdas o menos estable.
Entonces son tres alternativas...

A2: La cosecha de dia y que trabajaba como
jornalero

Arrendatario, después dedicarse a la ganaderia
como un pedn mas o menos estable y la tercera
el jornalero éY a qué otras cosas se dedicaron?

Al: Se empleaban en la construccién en Buenos
Aires




éEn qué momento? Si ellos estaban en el campo

A2: Pero ellos pertenecian al campo durante los
meses de cosecha

¢Y después?

A1l: Se iban a Buenos Aires

¢Qué hacian en las ciudades?

A2: Y cuando se mudaban a Buenos Aires
también tenian que buscar ellos.

Y ahi ...

A1l: Donde los recibian

¢Qué trabajo encontraban en la ciudad?

A2: De construccion

¢Construccién de qué?

Al: De viviendas, de servicios publicos, de
transporte.

éUstedes recuerdan algo mds sobre los

inmigrantes? ¢Se cumplid lo que quiso

Sarmiento? A2: En parte

¢Qué se cumplié? A1l: La educacién y a trabajar
¢En el trabajo que ellos querian? A2: No

Porque el proyecto de Sarmiento ¢Cual era?
¢Qué tuvieran solo trabajo?

A2: Una propiedad, una tierra

Y eso ése dio?

A2: No

¢Recuerdan algo mas?

A1: Que cuando venian para ellos era muy dificil
porque tenian que venir todos en el barco y que
venian por clases sociales.

Y en qué condiciones...

A2: Dificiles

¢Quiénes venian?

Al: Los hombres

¢Cémo buscaban compaiiia?

A2: Algunos tenian familiares ya acd y otros se
iban a eso de los conventillos

¢Y se juntaban?

A2: Con los de su tierra

Formaban asociaciones ¢se acuerdan de eso?

Al:Si

Bueno gracias chicas




ENTREVISTAS A ESTUDIANTES DEL COLEGIO 2

1° ENTREVISTA COLEGIO 2

DOS ALUMNOS: Al: (Luciana) Y A2 (Lucas)
FECHA: jueves 20 de agosto de 2015
ENTREVISTADORA: Mercedes Vazquez
OBSERVADOR: colaborador

Los alumnos leen el texto en voz baja

ENTREVISTADORA

ENTREVISTADOS

¢Listo? Queremos saber qué entendieron, si
quieren vamos por partes, qué nos estd
diciendo este texto seleccionado

A1l: Sobre la migracién y la inmigracion.

¢Qué cosas nos dice de la inmigracion por
ejemplo?

A2: Que hubo un periodo de inmigracién masiva
a partir de 1880.

Al: Que llegaban cantidades grandes de
personas, o sea que inmigraban, y también
emigraban, acd dice que emigraban mucho mas
pero llegaban mas.

¢O sea?

A2: Eran pocos los que se iban y mas los que
llegaban.

Mas los que quedaban

A1l: Fue una crisis eso.

éSe acuerdan de esa crisis? Porque acd no la
explica, que hubo una crisis en 1890

Al: Creo quesi

¢De qué se trataba esa crisis?

A2: Cuando le quitaban las tierras a los..., no
Creo que...no era eso.

Era una crisis que ocurrié en 1890

A1l: Era lacrisis econdmica, también entra eso de
las expresiones de xenofobia. Después también
ahi entra lo del conventillo que habian, en el
conventillo vivian mas de diez familias y que
eran todos de distintos... ponele habia turcos,
habia arabes, habia tanos, gringos, gallegos y a
eso le llamaban los conventillos y empezé por
esto que dije.

1890 hubo una crisis importante...

Al: Y en 1880 eran
inmigraciones.

las migraciones, las

Las migraciones, vos estabas diciendo de dénde
provenian.

A2: Espania, Francia...

é¢Nombra a Francia?

A2: Ah! Italia

La mayoria eran de...

A2: Espafia e Italia

¢Otros?

A2: Francia, Alemania, Suiza y Rusia

Y.

A1l: Gringos, gallegos

Esos son espafioles, ademas de los paises que
nombraron venian de qué otros lugares, vos
recién los nombraste.

Al: Turcos




A2: Los libaneses

Sirio-libaneses, lo que le llamaban el imperio
otomano. Bueno volvamos atras, entonces la
gran inmigracién comienza en el 80 como
dijeron y quedaban mas de los que salian. éQué
registraba el censo?

A2: Un 30% mas de extranjeros.

Y équé mas?, fijense

Al: 40% de la poblacién, 46% eran extranjeros.

¢En relacién con qué?

A2: Con el trabajo

Fijense bien, Lucas dijo que se registré una
proporcién de 30% de extranjeros en el censo y
en cuanto al trabajo hay otro porcentaje.

A2: Del 40% al 46 eran extranjeros.
Al: Dice el 40% de |la
econdmicamente activa.

poblacién

Casi la mitad de los trabajadores eran
extranjeros. En el otro parrafo qué es lo que nos
esta diciendo

A2: A donde se radicaban

Por ejemplo

A2: Santa Fe, Buenos Aires, Mendoza, Cérdoba,
Formosa.

A1l: Entre Rios, La Pampa también.

A2: Principalmente querian ir a las provincias
gue tenian puertos.

éPor qué?

A2: Porque servia para la exportacion.

Las mas codiciadas fueron las portuarias...

A2: Buenos Aires, Rosario.

El otro parrafo..explica eso que vos me

preguntaste

A2: (No se entiende lo que expresa).

¢Qué nos quiere decir el autor?

A2: Que a causa de los inmigrantes la Argentina
empezd a tomar nuevas costumbres, nuevas
formas de vida.

Al: Comidas.

A2:Y bueno y de ahi salieron...

Al: Generd las expresiones de xenofobia.

A2: Pero eso era solamente de los que tenian
poder en la Argentina, la gente con dinero.

¢COmo es eso?

Al: Ellos ya tenian sus costumbres, estaban
acostumbrados, a las comidas, y de un momento
para otro ya era otra cosa.

Estan como invadidos...

Al:Y a eso le llamaron la xenofobia.

éLa xenofobia es como la discriminacién?

Al: Pero dice, algunos miembros de la élite
argentina.

La gente adinerada empieza a descalificarlos,
écomo?

A2: Les ponian apodos.
A1l: Gringos, tanos, judios, turcos o gallegos.

éPor qué les parece que es despreciativo, por
ejemplo, decir “gallegos”?

A2: No me acuerdo porque era eso en Espafia,
éen Espafia era eso no?

Los gallegos son pobladores de una provincia de
Espaina que se llama Galicia, pero a todos los que




venian a la Argentina, a todos los espaiioles, les
decian gallegos

Al:¢Y era como un insulto?

Claro porque Galicia era una provincia poco
desarrollada en Espafa, como los mas
atrasados.

A2: O sea que hizo que abarque a todos los
espanoles cuando llegaron aca...

A todos los espanoles les decian gallegos,
aunque fueran catalanes, vascos, madrilefios...,
lo usaban de forma despectiva.

Al: Igual que gringos.
A2: Pero a la gente con plata que venia de
Espafia ¢también les decian gallegos?

¢A vos te parece que venia gente con plata de
Espafia?

Al: No, venian a buscar trabajo.
A2: Algunos, tenia entendido, que venia gente
que tenia y sabia que podia comprar terrenos.

En la época de los inmigrantes la mayoria de la
gente venia a...

Al: A buscar trabajo.

Sigamos el texto. ¢En qué trabajaron?

A1l: En la agricultura, en la artesania.

¢Aca dice que compraron tierras y que fueron
poseedores de tierra?

A2: Es lo que habia entendido yo.

A ver leamos

A2: “Aquellos productores de diverso origen que
realizaban actividades de agricultura eran
denominados chacareros, este nombre abarcé
elitistamente a los...”

Colonos inmigrantes

A2: “Que habian llegado a ser propietarios como
quienes eran arrendados”

éyY?

A2: Por eso yo decia, “este nombre abarcéd
indistintamente a los colonos inmigrantes que
habian llegado a ser propietarios”.

Ah, entonces...

Ambos: arrendatarios
A2: O medieros

O sea que algunos fueron propietarios

A2: Eso es lo que habia entendido yo.

Algunos de los inmigrantes fueron propietarios,
algunos, épero la mayoria? ¢ Qué dice el texto?

A2: Trabajaban para ellos.

¢Qué son arrendatarios?

A2: Los que trabajan las tierras.

éArrendar qué es? éSe acuerdan? Este texto no
lo dice pero los terratenientes argentinos no
querian vender las tierras

A1l: Claro las alquilaban.

Asi ganaban mas...

A2: Pero ellos esas tierras se las habian quitado
a sus antiguos duefios, creo éno?

Mucho antes...

Al: Pero eso es ya otra cosa.

Se estan trasladando a otras épocas...

A1l: Si nos explicaron eso.

A2: Los terratenientes tenian como forma de
pago de unas deudas creo les quitaban las
tierras.




Al: Claro o habia gente que esas tierras no
tenian nombre y se las aduefiaban y esas tierras
eran de ellos, y tenian que hacerlo en el cabildo
épuede ser? Unos papeles, escribian algo en el
cabildo y esas tierras ya eran de ellos. Porque
mayormente las tierras eran heredadas por el
hijo mayor.

Pero ustedes se estan remontando unos cuantos
anos antes...

A2: Pero yo a lo que me referia, que los
terratenientes le quitaban a los campesinos, no
a la gente que estaba aca en América cuando
llegé Coldn, sino después.

¢Y qué hacian estos mismos terratenientes?

A1l: Las alquilaban, y ganaban mucho.

Sigamos con el texto. ¢Qué hacian con la
cosecha?

A2: La exportaban.

Entonces los terratenientes ganaban
exportando las cosechas, el cuero, la carne.

A1l: Trabajaban 18 horas

¢Quiénes, los inmigrantes?

A2: Terminaron trabajando

¢Terminaron apoderandose de las tierras

argentinas, los inmigrantes?

Al:Si

¢Todos? Volvamos a leer, incluso dice como
vivian.

A2: En casas de barro y paja

Y también dice cuanto duraba la jornada de
trabajo.

A2: 18 horas, en tiempos de siembra y cosecha,
pero no podian progresar porque se requiere la
plata. (No se entiende lo que dice).

Si, y éademas?

A2: Un sistema de arrendamiento

¢Qué quiere decir eso?

A2: ¢Ya no se las alquilaban?

Veamos lo que dice el texto, que no podian
progresar porque no las podian comprar, sino
équé hacian?

A2: Seguian alquilando
Al:Y no ganaban nada, por la sequia, y perdian.

Claro porque habia sequias, plagas, pero igual
tenian que pagar...

A2: El alquiler

Y, équé pasa?

A2: No tenés plata

O sea ¢Cudles eran las condiciones de estos
inmigrantes, generalmente?

A2: Dependian de la tierra, de la cosecha.

Es decir, vinieron en busca de trabajo, élo

consiguieron? A2: Si
A1l: Por un tiempo.
Y éen qué condiciones? A2: Malas

Al: Bueno y después de eso, lo que yo digo
después de eso la mayoria se hicieron artesanos.

éDonde dice eso?

A1l: Se iban con toda su familia y trabajaban en
las artesanias, vendian cosas para la casa, cosas
de barro.

¢Ustedes se acuerdan un poco como vivian los
inmigrantes?

A1l: Ah los conventillos, ellos venian del campo,
del campo se iban a la ciudad y vivian en
conventillos, en una casa podian vivir hasta diez




familias, y asi trabajaban ellos, vendian
artesanias. También decia que ninguno hablaba
porque todos hablaban diferentes idiomas.

¢Qué mias?

A2: Cuando llegaban que vendian las carnes y
leches, éio no?

éSe agrupaban?

A1l: Se vestian de una forma.

A2: La sociedad de socorro.

Al: Ninguno hablaba espafiol, los chicos no
estudiaban porque no sabian el idioma.

Estas asociaciones lo que hacian era juntar a los
espafioles por un lado, arabes por otro vy
hacerlos sentir un poco mas familiar en esta
tierra tan dificil para ellos ¢ Algo mas dice el texto
sobre los inmigrantes?

A2: (Algo econdmico? Argentina exportaba
todas sus cosas a paises del primer mundo. Ahi
se empezd a ver a Argentina con otros ojos
digamos. Como que se podia sacar buenos
frutos de Argentina.

¢Y eso a quién atrajo?

A2: A los extranjeros, sabian que habia trabajo

Bueno chicos, gracias, eso es todo




22 ENTREVISTA COLEGIO 2

DOS ALUMNOS: (A1) Delfina (A2) José
FECHA: jueves 03-09-15 15.45 hs
ENTREVISTADORA: Mercedes Vazquez
OBSERVADORA: colaboradora

Los alumnos leen el texto en voz baja. Entre comillas, las partes leidas del texto.

ENTREVISTADORA

ENTREVISTADOS

¢éListo? A ver équé nos quiere decir el autor
sobre la inmigracion?

A2: Qué sucedié en 1880 en nuestro pais, hubo
una fuerte oleada, o sea que, entraron muchos
inmigrantes. También algunos se fueron porque
les era favorable a lo que dejaban.

¢Se fueron mas de los que quedaron?

A2: No, vinieron mas de los que se fueron.

¢Y qué hacian esos inmigrantes?

A2: Algunos eran agricultores.

Es lo que dice aca se dedicaban a la agricultura,
en un momento dice en relacidn al 40% de la
poblacién que trabajaba...

A2: “Que eran activos econdmicamente el 46%
era gente extranjera”

Y dice por qué venian a la Argentina

A2: Llegaban de paises europeos y algunos del
imperio otomano.

¢Cudl es el imperio otomano?

A2: Los turcos, los sirios, los libaneses

¢Y de qué otros paises?

Al: Francia, Alemania, Rusia

¢Y otros paises?

Al:
A2:

Mendoza, Cérdoba
Alemania

Fijense bien. Paises

A2: Italia y Espaia

Ahora si ¢édénde es que se ubicaron?

Al: En Mendoza, Cérdoba y Entre Rios

¢Y dénde mas, dice el texto?

Al: Buenos Aires, Rosario.
A2: En Rosario y en Buenos Aires la mayoria por
lo que estaban los puertos ahi.

éPor qué?

A2: Porque llegaban los barcos,
también los chacareros.

llegaban

Llegaban en los barcos y se establecian ahi
cerca del puerto...

A2: Esto también era malo para algunos de la
élite argentina porque como que los trataban de
forma despectiva.

éPor qué?

A2: Porque uno que venia de Espafia le decian
gallego, a los italianos los tanos.

¢Quiénes eran la élite argentina?

A2: La gente mds importante, los politicos y las
familias de plata.

Les molestaba esta gente inmigrante, ¢ por qué?

A1l: Eran gringos.
A2: Algunos eran que venian a conseguir un
trabajo y otros que venian a invertir.

¢éLa élite trataba de manera despectiva a los que
tenian mucho dinero?

A2: No, a los que venian para eso.




La élite argentina no los consideraba como
habitantes de este pais por eso les decia
despectivamente estas palabras. Y, ¢équé
condiciones tenian de vida?

A2: Eran condiciones muy precarias, vivian todos
juntos en ranchos hechos con paja o barro.

Asi era en el campo ¢y qué hacian en ese campo?

A2: Trabajaban la tierra, la explotaban.

¢Las compraron? Leamos en el ultimo parrafo,
“ocupaban unidades que podian ocupar hasta
300 hectareas, sus condiciones de vida no eran
de las mejores” eso habias dicho, éno? “En las
zonas cerealeras habitaban en un rancho de
barro y paja” y fijense ahora éen qué
condiciones trabajaban?

A2: Tenian jornadas de trabajo de muchas horas,
de 18 horas.

Sigamos, épudieron salir adelante?

A2: Algunas veces no, por la sequia y esas plagas.

Y fijense que dice las sequias, las plagas
atacaban las cosechas y fundamentalmente por
el sistema de arrendamiento, ése acuerdan qué
es eso?

A2: Las alquilaban.

Eso es arrendar

A2: Las explotaban.

Si venia una plaga, una sequia ¢qué pasaba con
la cosecha?

A2: Vendian poco.

Pero si vos arrendds, a pesar de perder iqué
tenés que hacer?

A2: Tenés que seguir pagando un alquiler.

Por eso dice que las condiciones no eran las
mejores. Luego el autor menciona a la sociedad
aluvional ése acuerdan qué es eso?

A2: Cuando viene mucha gente de muchos
lados.

Entonces...

A2: Decian que ya se habian integrado a la
sociedad las personas que venian.

Vinieron asi como aluviones de inmigrantes. éY
qué hacian para no sentirse solos?

A1l: Buscar compaifiia.

Se formaron asociaciones...

A2: De ahi salieron los gitanos, todo eso...

Se formaban asociaciones, la asociacion italiana,
la asociacion espafiola...

A2: Se juntaban todos los que venian de ese pais
en un lugar.

Formaban esas asociaciones, que todavia estan
en Salta. ¢Y qué nos dejaron?

A2: Las comidas, algunas costumbres.

éPor ejemplo?

Al: Lasirio-libanesa es una comunidad de gente
arabe, ellos tienen una iglesia también.

¢Qué hacen?

Al: Bailan.

La musica, el baile... équé tuvieron que hacer
viniendo a la Argentina?

A2: Se adaptaron a nosotros.

¢Y nosotros?

A2: A ellos.




Se incorporaron en la cultura argentina muchas
cosas de la cultura extranjera, por ejemplo,
¢alguna comida?

A1: Arabe, la empanada

Bien... Al: Las masitas dulces que no me acuerdo los
nombres.

Y de ltalia... A2: Milanesas
A2: Pastas
Al: Pizzas

¢Y ustedes qué mas pueden decir de los
inmigrantes?

A1l: Siyo iria a otro pais me sentiria re sola, con
otra cultura y ellos ves que hacen otras cosas
gue yo hago en mi pais que es diferente.

¢Y qué nos habran aportado?

A1l: Las nuevas costumbres.

Y vinieron ...

A2: A trabajar.

¢Recuerdan quiénes promovieron la llegada de
los inmigrantes?

A2: No, no me acuerdo ¢Sarmiento?

¢Qué queria Sarmiento?

A2: Algo de europeizar

Europeizar la Argentina épor qué?

A2: Que la gente de afuera era mds culta que
nosotros.

¢éY se dio asi? A2: No sé
¢Cémo era la gente que vino a Argentina? A2: Tenian la cultura del pais que venian.
Promovié la educacion A2: Cémo le agradezco
Gracias a la ley 1420 la educacion se convirtié en
obligatoria y ahi estos inmigrantes fueron a la
escuela. ¢Para qué iban a la escuela?
A2: Se adaptan
¢Qué aprendian? A2: Historia, lengua
¢Qué mas? A2: Espaiiol
¢Qué estudian ustedes en la escuela? Al: Inglés
A2: La historia de nosotros
La historia nuestra, imaginese que ellos vienen
de otros paises con otras historias, entonces en
ese momento la escuela era importante para
eso, para que conozcan la historia de nuestro
pais, el lenguaje, nuestras costumbres. Por eso
la escuela se volvio obligatoria, era un medio
para integrar a estos inmigrantes que venian de
tan lejos y con otras culturas. Bien chicos
équieren decir algo mds sobre el texto?
Bueno eso es todo, muchas gracias Silencio
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ENTREVISTADORA: Mercedes Vazquez

ENTREVISTADORA

PROFESOR ENTREVISTADO

La idea es saber cdmo conciben la lectura en las
clases de historia. Hay un grupo de preguntas
similares. Queremos saber qué pensas sobre la
lectura en las clases de historia, si te parece
relevante la lectura, qué papel cumple, para qué
propones a tu alumnos que lean en las clases de
historia.

En realidad me parece que la lectura de los
textos de historia es crucial, fundamentalmente
es crucial, en el sentido de que a través de la
lectura de los textos histéricos podemos
apropiarnos de la informacion principalmente
para luego poder explicar y poder comprender
momentos de la historia. Légicamente yo creo
qgue nos falta ensefiar a leer textos de historia,
gue eso es otra cosa, tal vez los tiempos no nos
dan para eso, pero si en algunos casos hemos
intentado hacer una lectura de textos historicos,
que tiene que ver con las consignas
fundamentalmente. Generalmente qué se hace,
un texto de historia, después son cuestionarios,
0 micro-cuestionarios, cuestionarios mas
cerrados, que ellos puedan pescar Ila
informacidn y contestar la informacién, no esta
mal, el tema es tratar de ver que las consignas
sean mucho mds abiertas que les permitan a los
estudiantes poder hacer hipdtesis, poder leer,
releer y escribir, digamos lo que se les esta
pidiendo. Y en el caso del trabajo de inmigracion,
en algunos casos si pudimos hacerlo porque se
dio la clase tedrica, se dio la lectura, se los
orientd en cuanto a qué es lo que tenian que leer
después expusieron y esa fue la mecanica. Pero
yo creo que fundamentalmente nosotros
cuando hacemos un trabajo —los docentes de
historia-, trabajamos con textos de historia
entonces ésa es la herramienta fundamental
que necesitamos.

Contame lo que te parezca relevante, qué
funcién te parece que cumple, cdmo y para qué
les proponés a los alumnos que lean




Porque a partir de la lectura nosotros podemos
trabajar, no solamente los contenidos de la
historia, sino el trabajo intelectual que hacen los
chicos, a través de eso se pueden dar las
inferencias, es decir las relaciones entre pasado
y presente y el futuro, las permanencias, las
continuidades, y después, que es un trabajo
intelectual, les permite a los chicos poder
apropiarse del contenido de la historia. Nosotros
creemos fundamentalmente que a los chicos les
cuesta ir hacia el pasado, porque es un pasado,
tal vez no muy lejano, pero ellos viven en la
presentificacion de sus vidas, entonces les
cuesta muchisimo, ellos viven el presente,
entonces llevarlos al pasado cuesta bastante,
esa ida y vuelta, pero digamos la parte cognitiva
creo que eso es importante, a través de los
textos de historia nosotros podemos ir
acercando las herramientas conceptuales, las
cognitivas que les permita a ellos apropiarse de
los contenidos de historia.

¢Cémo se plantea la lectura en tus clases? éQué
les pedis a los alumnos a partir de la lectura de
un texto?

La lectura de los textos hay diferentes formas de
abordar la lectura hay lecturas que son guiadas,
hay lecturas que son mas abiertas, todo
depende de la consigna, si la consigna esta muy
estructurada estd abierta para que les permita a
ellos trabajar, si yo creo que hay un
inconveniente, hay una dificultad para poder ver
eso, en primer lugar el momento y contexto en
donde vivimos, que los chicos hoy por hoy no les
gusta la lectura, se les hace dificil la lectura. En
realidad nos gustaria que cada alumno tenga su
propio material de lectura, para que después lo
pueda compartir en el grupo, se hace muy dificil
trabajar, a pesar de que nosotros insistimos que
el trabajo grupal no es solamente que uno
monopolice la palabra pero eso cuesta
muchisimo, el tema de las ganas, y eso dificulta
mucho el tema de la lectura. Y lo otro es que a
ellos les cuesta mucho, como hay un capital
cultural que no es vasto sino que es mas bien
acotado eso dificulta mucho poder entender el
pasado. La historia es una de las materias mas
dificiles que hay, tenés que ver economia,
politica, cultura, tiempo, la sociedad, poder
descubrir dénde estd y eso que nosotros no




tocamos en algunos casos si otros no, por
ejemplo el tema de las personas, porque las
historias personales ya seria inmenso, mas bien
es mas general, la vida cotidiana. Hay historias
de las personas, es decir, cbmo metaboliza,
como vive cada individuo en ese contexto, no es
lo mismo una persona que ha sido un inmigrante
como ve a una persona de la élite que recibe un
inmigrante. Eso seria bueno que lo hagamos,
una es el tiempo, otras las lecturas, otra es el
contexto y bueno ellos estdn mas preocupados
por el celular y por la vida cotidiana, por la del
presente.

Entonces en relacidn a esto de la dificultad de
la lectura que presentan los chicos hoy...

Que no es que no lo puedan hacer, es como una
barrera que hay...

¢Cual es el papel de la lectura en la ensefianza y
aprendizaje de historia? ¢Consideras que se
puede ensefar historia sin textos?

No es posible, imposible porque el texto es la
materia prima de la historia, los documentos, si
ahora las imagenes, nosotros hicimos un afio el
tema de las lecturas de las imagenes, les
ensefiamos a leer las imagenes, porque muchas
veces uno, eso les haciamos ver nosotros, que
tiene que ver con el tema del marketing y el
tema visual, porque ponen determinadamente,
porque juegan con los colores, me acuerdo que
les habiamos puesto la propaganda de la
camioneta Chevrolet, la Meriva y era como que
parecia un cohete en el espacio y que daba
vuelta ahi porque tenia la ultima tecnologia
etcétera, etcétera y entonces accediendo a ese
bien parecia que estaba en un mundo del futuro,
y a quién esta dirigido eso, a todos los sectores,
a qué sectores, quiénes pueden acceder a eso,
qguienes pueden comprar eso, también tiene que
ver con la ropa. Entonces les ensefiamos a leer
minimamente el tema de las imagenes, y en la
historia también tiene que ver el tema de las
imagenes. Por ahi nosotros un afio estamos
viendo la campafia del desierto y veiamos un
cuadro que tiene que ver con las cautivas y cémo
los llevaba y qué simbolizaba eso de un
aborigen, un indigena en un caballo cabalgando,
de tez bien morocha cabalgando con personas
de tez blanca, una mujer y encima llevando la
cruz y un rosario, bueno eso tiene un




simbolismo, y asi hay diferentes tipos de lecturas
gue se puede hacer lo que pasa es que también
tiene que ver con lo que te digo, el tiempo.

¢Es funcion de la escuela secundaria enseiar a
leer?

Si, si, yo creo que ese es el desafio mas grande
gue tenemos nosotros, bueno yo actualmente
estoy como jefe en el departamento de historia
y una de las tareas que siempre estamos
insistiendo, ahora se estdn armando jornadas de
lectura, porque si no sabés leer no se puede
hacer nada, absolutamente nada, estas atado a
todo, y lectura no es solamente historia, en
todas las materias tenés que saber leer, tenés
gue saber interpretar.

¢Como enseflan a leer entonces en el
secundario, porque uno imagina enseiar a leer
en la primaria?

Porgue ademas hay una resistencia a la lectura,
eso es otra cosa, por ahi nosotros planteamos, a
ver tenemos un texto corto vamos leyendo la
historia y entonces hacemos leer y paramos en
un punto bueno équé entendés por esto?, no
profesor tendria que leer, solamente que leer
no, que interprete ni que diga nada, o sea hay
una resistencia absoluta a la lectura y eso yo
creo que hay que trabajarlo, por eso insistimos
nosotros con estos talleres de lectura, para los
alumnos. Mafiana viene la gente de Patricia
Bustamante a hacer un taller de lectura con los
quintos y los sextos. A hacer lectura, creo que
también van a hacer titeres, teatro leido, yo creo
gue esas cosas nosotros tenemos que hacerlas
desde los primeros cursos épor qué? Porque se
va complejizando lo que vamos pidiendo
nosotros y cuando llegamos a quinto y sexto afio
ya la realidad y el abordaje de los contenidos es
mucho mas amplio, mas complejo, entonces
como hacemos, cdmo hace el alumno, él mismo
se pregunta, cual es lo principal, cudl es lo
secundario, es tanta informacion o
desinformacién que hay algo que es sustantivo y
hay otro que no, que uno puede identificar pero
cual es lo sustantivo, y yo creo que esas cosas no
se estan haciendo y por eso se van perdiendo,
entonces complica muchisimo y eso después lo
articulamos con la universidad porque salen de
acd, van alla, entonces vos les das un texto y
bueno se les viene el mundo encima. Nosotros
les deciamos a ver chicos lean esto, por qué me




hace leer a mi, qué hice yo, pero si no te estamos
queriendo castigar, cuando en realidad deberia
ser una cosa normal, cotidiana, bueno yo creo
gue eso hay que ensefiarlo, hay que enseiarlo
de la historia, de la geografia, de las diferentes
ciencias, porque asi la matematica tiene su
contenido, su lenguaje y las consignas. Yo creo
que una de las dificultades es el tema de la
consigna.

¢Cuales son las dificultades que ves en este
curso, en la lectura de textos de historia?

Por ahi la consigna no llegan a poder apropiarse,
comprenderla, poder explicitar lo que en
realidad uno les estd preguntando. En el trabajo,
por ejemplo, ellos tenian que hacer una
secuencia de cuando llegaban los inmigrantes y
hacer todo ese recorrido, primero, después nos
dimos cuenta qué es secuencia, entendés, cada
palabra, cada concepto tenemos que
explicarselo y no dar por supuesto de que saben
y hay cosas que al no tener una experiencia,
bueno, que sé yo. Imaginate, hotel de los
inmigrantes, cdmo hotel de los inmigrantes.

O preguntaban qué es latifundio

Cuando en realidad nosotros si lo hemos dado.

¢Qué es exorbitante?, preguntas que por ahi
dificultan la comprension de los textos.

Y otra cosa, una cosa es el marco conceptual del
alumno o la referencia o la no referencia sobre
algunos conceptos y sobre la vida cotidiana o
sobre determinados contenidos de historia y
otra cosa lo que uno pretende dar, entonces ahi
hay un choque, no solamente generacional sino,
por supuesto que el profesor sabe mas, pero eso
si nosotros entendemos que nunca hay que dar
por supuesto que ellos saben. Tenés que
reiterarles, decirles y la consigna no quedarse
con que... bueno ya les di la consigna ya est3,
no, tenés que volver a revisar y ahi lo que faltaria
el tema de la escritura, relectura, reescritura,
bueno eso si lo hicimos, cada vez que venian
cuando tenian que hacer trabajos, - no, esto estd
mal revisa, entonces volvé otra vez. En ese
sentido no somos, bueno ha hecho mal ya estd
la nota, no, a nosotros nos interesa que ellos
puedan aprender, no tiene sentido decir - ah no
sabés bueno listo ya fuiste, entonces hacerlo de
nuevo, rehacerlo, hasta que uno considera que
puede estar mas o menos bien, es una lucha.

¢Qué importancia tiene dar los inmigrantes?




Nosotros consideramos que la inmigracion vy
sobretodo en la Argentina ha sido muy
importante, es decir este es un pais de
inmigrantes, sigue siendo un pais de
inmigrantes, inmigrantes que vinieron en
determinado momento , por determinadas
causas, de Europa, fundamentalmente de
Espafia, Italia bueno Francia, etcétera, y también
la inmigracién Siria que ha sido muy importante
y Ultimamente la inmigracién de los paises
vecinos, hay una gran cantidad de peruanos,
bolivianos, paraguayos, yo no sabia que aca por
ejemplo en Salta hay mads de 30, 40 mil chilenos,
nunca pensé, yo sé que en la Patagonia hay
muchos chilenos pero acd en Salta no, la
colectividad paraguaya también es muy
importante acd, entonces creiamos que la
mayoria de una forma o de otra forma, son muy
pocos los que son descendientes de pueblos
originarios tal vez no sé si serd un 10% un 5%
pero la mayoria de los chicos si tienen alguna
descendencia de inmigrantes ¢no? Eso estd
plasmado en el tema de las costumbres de su
cultura, de la comida, en fin de todas las cosas
que fuimos nosotros construyendo, entonces
nosotros, éste es un pais que se ha ido
construyendo con los inmigrantes, entonces hay
una mezcla de culturas, y el tema de la
identidad, cuando a vos te dicen sos argentino,
bueno argentino de dénde del noroeste, de
Buenos Aires, de la Pampa humeda, del litoral,
de alla de Cuyo, del Sur, somos diferentes en ese
sentido.

Ustedes le dieron mucha importancia dentro del
tema, y no llegaron a la inmigracidén actual pero
le dieron mucha importancia a este proceso.

En realidad da el tema para mucho mas. No
llegamos a la inmigracién actual. Este proceso
estaba dentro de lo que era el proyecto liberal
de la oligarquia pampeana fundamentalmente,
es decir ya con Sarmiento con Echeverria que
habiamos puesto las bases fundamentales para
poder lidiar un pais moderno y un pais que
necesitaba personas, gente para poder poner en
practica ese modelo agroexportador de gran
cantidad de produccidn y que aca no estaba, eso
yo creo que ellos no han dimensionado lo que
venia porque yo siempre les ponian algunos




Muchas gracias.

ejemplos otros afios que les digo imaginense
que ustedes acd en Salta que somos
supongamos 500 mil habitantes y que en 2 anos
vengan un millén de habitantes pero de otros
lados, nos vamos a sentir invadidos, te viene
gente de todos lados, no podés caminar, con
otras culturas, con otras formas de vida y yo creo
que eso es lo que pasé, o sea no han
dimensionado la cantidad de inmigrantes 5
millones de habitantes en unos cuantos afios,
entonces como el Estado tuvo que empezar a
dar respuesta a eso, primero tratar de
integrarlos, muchos se iban, y esos mismos
inmigrantes después han vuelto y te empiezan a
disputar politicamente, entonces a partir de eso
el tema de la inmigracion es importante,
nosotros pensamos que el tema como eje puede
disparar un sinnimero de problematicas, que
tiene que ver con lo politico, con lo social, con lo
cultural, con lo econédmico, y bueno nosotros
siempre tratamos de plantear algin problema, a
partir de ese problema ya desarrollarlo porque
si no se hace como medio aburrido, todos los
afios seguir con lo mismo
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ENTREVISTADORA

PROFESOR ENTREVISTADO

La idea es saber cémo conciben la lectura en las
clases de historia. Hay un grupo de preguntas
similares. Queremos saber qué pensas sobre la
lectura en las clases de historia, si te parece
relevante la lectura, qué papel cumple, para qué
propones a tu alumnos que lean en las clases de
historia.

Yo creo que la lectura, el proceso de la lectura
en las clases de historia comienza con la forma
en la que uno estructura la clase expositiva
porque de la estructuracién que uno hace de la
clase expositiva mas o menos marcando un
contexto del tema histérico que se estda por
abordar, un desarrollo de esto, matizandolo con
anécdotas, con cuestiones de la vida cotidiana,
uno va avanzando en una linea argumental y
siempre tiene que tratar de cerrar de alguna
forma esa linea argumental sacando alguna
conclusion. Entonces creo yo que ahi
empezamos cuando el chico empieza a darse
cuenta de que estd siguiendo una historia con
cierto grado de estructuracion después, no digo
que automaticamente eso se transfiera a la
lectura, pero los textos en muchos casos estan
estructurados de esa forma, especialmente
cuando uno elige textos apropiados éno?,
porque también hay que hacer un anlisis
situacional, hay que saber cual es el auditorio,
cuales son las competencias de compresion
lectora que tienen, cudl es el Iéxico que tienen,
como leen, si leen con fluidez, todas esas cosas.
Pero por ejemplo en ese sentido a mi me parece
tan importante la lectura como acceso al
sentido, al conocimiento, que a mi me gusta
muchas veces construirlos yo a los textos,
basandome en textos de otros pero sabiendo
gue tengo un objetivo en la clase y que sé que
hay que estructurarla de alguna forma porque el
chico, al comienzo principalmente, es muy
necesario que el chico vea que hay un cierto
orden expositivo, porque eso también lo va
ordenando a él. Y al ordenarlo a él yo creo que
cuando lee también va queriendo hipotetizar.
Nosotros lo trabajamos, por ejemplo asi cuando




hacemos lecturas. A mi no me gustan los textos
demasiados cortos, porque como los procesos
histéricos son procesos complejos y largos, me
gusta, que no sean tan largos tampoco los
textos, pero si que sean de amplitud en cuanto a
la posibilidad de establecer relaciones y de sacar
inferencias. Por ahi por eso me gusta escribirlos
a los textos dejando algunos vacios a propdsito
para que cuando se lea el texto se puedan hacer
las inferencias. Porque hay cosas que faltan pero
vos las podés inferir del contexto, de las frases,
de las oraciones. Entonces yo considero que la
lectura para mi es muy importante. Yo te
contaba alguna vez que con otros chicos de
idiomas hicimos un taller para los jefes de
departamentos sobre compresion lectora vy
tipologias textuales donde abarcamos desde la
descripcién hasta la argumentacion porque nos
parece que una de las cosas que hay que mejorar
mucho y hay que generar habitos de lectura, es
a través de la ejercitacion, y no solamente, como
siempre les decimos, no sdlo el idioma nacional.
Lo que les tienen que ensefiar, eso es transversal
a todas las disciplinas. O sea que la lectura para
nosotros es fundamental y nosotros sabemos
que hay dificultades en la lectura.

éPor qué proponés leer en clases de historia y
como se plantea la lectura en tus clases, qué les
pedis a los alumnos a partir de la lectura?

En primer lugar yo les pido, cuando les doy un
texto para que ellos lean, que si es una lectura
guiada por ejemplo no vayan respondiendo
pregunta tras pregunta sino que primero tengan
una vision de conjunto, una lectura sintética que
mas o menos les anoticie sobre lo que dice el
texto poniendo énfasis en lo para-textual, por
ahi hay algunas anotaciones al margen en los
textos, el titulo del texto, esto que se llama la
macro estructura semantica, muchas veces esta
expresada en el titulo del texto, lo que quiere
decir el texto, adonde va apuntando la fuerza del
texto. Entonces uno les pide eso que hagan esa
lectura de conjunto primero y que recién
veamos por pdrrafos. Muchas veces uno se da
cuenta de que ellos leen palabra por palabra,
entonces al leer palabra por palabra van eso de
la memoria de corto plazo que es la memoria de
trabajo que permite que vos articules esa micro-




estructura textual, no la tienen, les cuesta
mucho. Entonces yo siempre hago hincapié en
eso, de que podamos entender el sentido
conjunto de la frase y después vayamos
jerarquizando esa frase. Dentro de toda esa
frase que vamos entendiendo dénde creen
ustedes que estd el centro del sentido de la
frase, porque después se la puede reducir a esa
lectura del texto a una o dos oraciones centrales
que es lo que queda después de toda la
hojarasca de letras, de palabras que hay. Pero
siempre hay algunas cosas que son las que, y
ademas como te digo si son textos que estan
construidos con una intencidon determinada, no
digo yo para influenciar en un determinado
sentido no es esa la intencidn, sino para esto que
hablan algunos cuando hablan de Ia
comprension lectora, el lector novato y el lector
ya avanzado, como hay que ir generando la
posibilidad de que los chicos puedan llegar a irse
construyendo tanto como lectores como
escritores porque también los procesos de
escritura son diferentes a los procesos de lectura
pero sin embargo cuando uno aprende a leer de
una determinada forma con estos andamiajes
que se les pone, uno creo que va construyendo
ciertos marcos de referencia, ciertos esquemas
conceptuales que después les permiten saber
que cuando se habla de un hecho histérico hay
que datarlo, hay que ponerle una cronologia,
que cuando uno esta por explicar un problema
de tipo histérico hay que marcar algun
antecedente, de donde viene el problema, cémo
se plantea el problema, qué tipo de acciones se
toman desde los gobiernos para solucionar esos
problemas y eso tiene que estar estructurado en
el texto de forma tal que sus esquemas, que sus
mapas mentales de referencia se vayan
interiorizando. Por eso yo varias veces hice
trabajos sobre, no hablaba de matrices sino
hablaba de configuraciones conceptuales,
porque yo considero, en ese sentido soy medio
piagetiano, que hay ciertas operaciones del
pensamiento y ciertas configuraciones que
tienen que estar presentes para que realmente
se puedan articular y cuando los chicos agarran
ese tipo de esquemas, no para que sean fijos
porque después se los puede ir modificando, por




eso configuraciones y no matrices que te dan
una idea de algo duro, cerrado, anquilosado sino
configuraciones que pueden irse
desconfigurando para configurarse de otra
forma, ésa es la idea.

Entonces la pregunta era si éconsideras que se
puede ensefar historia sin textos?

Yo creeria que se podria transmitir algo de la
cultura histérica, pero los textos son
importantes, porque la historia nacié de la
lectura de los documentos, hay una preceptiva
histdrica, hay formas de leer la historia que se
basa en los documentos, partiendo de la idea
gue los documentos tampoco tienen la verdad
absoluta, sino que hay que contextualizarlos
quién los escribié, con qué intencidn lo escribio,
cuando lo escribié. Pero hay una preceptiva que
a vos te permite ver los giros de la época,
contextualizaciones o convergencias de textos
diferentes para ver si el hecho histérico que te
estd narrando tiene coherencia y tiene algun
viso, no digo de verdad pero si de verosimilitud
o de construccion de sentido. Ademas por qué
es importante la lectura de textos, porque es la
labor del historiador y una de las cosas que
también nos proponemos cuando ensefiamos
historia es darle algunos instrumentos bdsicos
de codmo investigan el que construye, porque los
chicos por ahi tienen la idea que la historia es
algo que estad escrito desde siempre, es una
cuestion que ya estd dada para siempre y no
perciben que es una cuestion digamos de
construccion y eso supone un trabajo de
investigacion histérica, reuniendo materiales,
resumiendo materiales, haciendo fichaje de
textos, o sea que la lectura de textos escritos
siempre va estar, légicamente ahora se ha
ampliado con la memoria, la historia oral, con
todas las posibilidades que dan las tic, las
fuentes visuales, se han potenciado en los
ultimos tiempos, pero yo creo que el
instrumento textual, los escritos es fundamental
ademas por la lectura misma, se lee mejor, se
construye mejor desde los textos escritos.

¢Y vos creés que es funcidn de la escuela
secundaria ensefiar a leer?

Yo creo que si, la lectura en todos los niveles hay
niveles de responsabilidad, pero la lectura en la
secundaria si porque ademds uno se da cuenta




gue en la universidad hay planes introductorios
de comprensién lectora, lo cual estda marcando
de que muchas veces en la secundaria, no
porque tengan el titulo los chicos ya esta la
alfabetizacion académica y la lectura es un
proceso que dura toda la viday cuando uno le va
agarrando el gusto y va aprendiendo a leer
mejor es cuando mds lee, cuando mas se
interesa por las cuestiones. O sea que yo creo
gue si que la escuela secundaria, y mds pasando
por el momento histdrico-cultural de la época
ésta donde se dice que se lee menos, o se lee de
otra forma.

¢Cudles son las dificultades que vos decias que
hay ahora en los chicos en la lectura?

Yo creo que muchas de las dificultades tienen
gue ver con la concepcién de tiempo que se
tiene también en esta época, si nosotros
tomamos las ideas que tienen por ejemplo los
tedricos de la temporalidad en la época actual
Bauman te habla de un puntillismo, de que pasas
de un punto a otro. Si hablamos de un Paul
Ricoeur, por ejemplo te hablan del espacio de
experiencia del horizonte de expectativas y del
espacio de la accidén y que ellos dicen que
muchas veces se presentifica la realidad y se
pierde contacto con esa experiencia y con esa
visualizacidn de una accion futura, entonces por
qué digo que en lo temporal la lectura significa
discurrir, discurrir de un lugar a otro, es un viaje
de un espacio a otro, por supuesto que hay
escrituras que te hacen ir de un lado para otro,
si vos tomas como ejemplo a Cortazar te da un
libro como Rayuela que se lo puede leer desde
diferentes lugares por lo tanto rompe la
linealidad del tiempo. Pero eso no quiere decir
gue cuando uno trabaja con procesos histéricos
donde hay cierta multicausalidad en cuanto a la
explicacion de los hechos que no haya que seguir
una linea directriz, entonces yo creo que si, que
las dificultades pasan por esta idea de la
articulacién, del discurrir, del razonamiento, de
articular lo que ya se leyé con lo que viene
porque si no estamos, como te decia recién,
leyendo palabras sueltas, oraciones sueltas en el
mejor de los casos, pero que no logramos hacer
el silogismo, la premisa, un término medio y una
conclusién, vos para eso has discurrido, has




utilizado la temporalidad, un tiempo de
articulaciéon. Entonces yo creo que las
dificultades pasan fundamentalmente, bueno
también la ejercitacidn, los habitos de lectura,
esas lecturas desinteresadas que se hacen que
son tan importantes, que son las que uno, sin
darse cuenta, es donde va adquiriendo mads
cosas, uno se da cuenta cuando lee cuentos
policiales o novelas, de pronto empezas a tener
una percepcion de la realidad mucho mas ricay
no lo estds haciendo obligatoriamente ni de un
texto que pretenda ser veridico, sino que estas
generando un mundo posible y esos mundos
posibles se van dando sobre esquemas de
comprension del mundo que son los que les
hace falta a los estudiantes, no solamente para
leer literatura sino para leer historia también,
por eso muchas veces no se entiende que uno
ponga textos de lectura ficcional, novela
histérica, no porgue uno crea que la novela
histdrica, ya su nombre es un oximoron, novela
histdrica, la historia es una ciencia, la novela es
una ficcién, por lo tanto la junta de las dos no es
(no se entiende) que es como un oximoron,
pero sin embargo uno no pretende que eso sea
la historia, la historia tiene que constatar por lo
menos que los hechos que vos estds narrando
han existido y la ficcidn no tiene esa obligacidn,
ese objetivo. Maria Rosa Lépez nos explicaba,
son dos formas de registro diferentes pero sin
embargo con eso uno en la distancia temporal
que existe, para los chicos estudiar el feudalismo
por ejemplo si vos les lees algun texto, les haces
ver una imagen es muy probable que se creen un
escenario, un modelo situacional que se llama
(Van Dijk habla de un modelo situacional), cémo
se va representando mentalmente el chico que
lee, lo que lee o lo que escucha en la clase
expositiva porque también por eso es
importante en la clase expositiva que estén los
mapas, que estén ciertas laminas, si no tenés,
cafiones, imagenes.

¢0 sea vos ves que ahi radica la dificultad de
los chicos?

Claro, yo creo que la percepcion de la
temporalidad influye en cuanto a esa posibilidad
de articulacion de las diferentes proposiciones y
la dificultad que tienen para seguir una historia
porque los articulan. La ejercitacion por otro




lado, por ahi en algunos casos tienen un léxico
bastante acotado.

Nos pasé en las entrevistas que nos
preguntaban sobre algunas palabras, como
latifundio

El latifundio, les hemos explicado millones de
veces, grandes extensiones de tierra
concentradas en manos de pocas personas.

O no vendian las tierras porque eran cantidades
exorbitantes, nos preguntaban qué es
exorbitante.

No forma parte de su existencia, de su vida
cotidiana, hablar de exorbitancia que esta fuera
de érbita. Yo no estudié latin y griego, pero a mi
me encanta la etimologia de las palabras, yo
cuando veo las palabras empiezo a investigar de
dénde vienen, que sera qué quiere decir, ellos
no, ellos tienen un lenguaje pragmatico para el
uso que muchas veces son las cosas que el
mercado les propone que ellos tienen que saber,
estan alfabetizados, para eso son muy buenos
ellos.

No tener incorporados algunos términos resulta
una dificultad al leer...

Y ademas como otra cosa también que dificulta,
relacionado con lo anterior, que por ahi uno
pretende modelos de lectura por parte de los
alumnos que no condicen muchas veces con la
forma que nosotros estructuramos las clases,
por eso le doy tanta importancia yo a eso. Cémo
pretendemos que el chico, ademas qué teoria de
lectura estoy aplicando yo cuando el chico lee.
Supongamos yo puedo partir de la idea de que
en el texto estd la informacidn que el chico tiene
que extraer, en muchos casos el chico actua de
esa forma, cuando vos le das una guia de lectura,
no lee el texto completo sino que donde esta la
respuesta a esa pregunta, es muy conductista
eso, estimulo-respuesta. En cambio si vos
pensas en una teoria transaccional de la lectura
donde se supone que el que lee tiene algo para
confrontar con aquello que esta siendo leido y
gue de esa transaccion, Louise Rosenblatt es una
tedrica de esto que decia eso y Borges creo que
lo graficaba muy bien a esto diciendo “el sabor
de la manzana no estd en la manzana sino en el
paladar que la saboree” entonces también la
lectura creo que no estd en el texto sino en todo
lo que vos llevas a confrontar, a compartir, a
cruzar con el texto, y lo que sale después ya de
esa transaccion es un texto diferente, esto que




llama Chartier la lectio que son las lecturas
individuales que cada uno hace que Rosenblatt
también dice, tampoco quiere decir que
nosotros no vamos a transar de cualquier forma
con el texto porque sino ya seria inventar, seria
otra cosa. Hay un nucleo en ese sentido que si se
mantiene pero las formas en las que vos podés
interactuar, las miradas son diferentes.

éPor qué les parece importante que los chicos
aprendan el tema inmigrantes dentro de esta
unidad grande que era el orden conservador?

Nos parecié importante en primer lugar por una
cuestiéon de metodologia, porque deciamos
siempre vemos el conjunto y dentro del
conjunto vemos la parte de inmigracion y en
realidad digamos hemos hecho un proceso
inverso, hemos ido de la parte al tratar de
apropiarnos del contexto entonces, ésa fue la
idea. Ademas el tema de la inmigracion es tan
fuerte a partir del 80 que es la era aluvional,
vienen por aluviones, que es un fendmeno que
define muchas cosas, aumenta la poblacion, la
cultura cambia, el mercado interno de
consumidores, las ideologias que traen, las
formas de vida, todos los consumos culturales,
es fundamental, el movimiento obrero, las
ideologias, los anarquistas, los socialistas, nos
parece que desde alli se puede tender lineas
para entender todo lo demds como contrafigura,
por eso nos parecié importante hacerlo. Ya
habiamos pensado en otros temas desde otros
lugares trabajarlo, pero la inmigracién era un
centro inclusorio o articulador perfecto para
trabajar el orden conservador porque hacia ver
todas las posibilidades al mismo tiempo que las
fisuras que tenia el sistema. Porque las
posibilidades de una ley 1420 para el ascenso
social que después se les va de las manos a los
mismos que la promueven y también las
restricciones que eso suponia y todas las
construcciones que se van haciendo tratando de
que los inmigrantes queden en un segundo
plano, esto de potenciar la figura del gaucho
desde el patriciado para contrarrestar la eficacia
de la cultura.

Gracias, muchas gracias.
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- ¢Qué importancia tiene para vos la lectura en
el aprendizaje de la Historia?

-éQué funcidn te parece que cumple?, écdmoy
para qué les proponés a los alumnos que lean?

-Como “aluvién”

-Para mi es fundamental, la lectura y la
relectura donde los chicos...a ver, como lo
practicamos ac3, es leer en voz alta aprender a
escucharse y luego hacer una re-lectura para ir
interpretando el texto. Yo les digo a ellos “que
hay que hacerse preguntas, a medida que vas
avanzando”. A medida que pasan los afios esto
se hace cada vez mas dificil. Son chicos muy
visuales, estdn muy atentos a su celular; es
mas, yo en la reunidn que tuvimos a principio
de afio, sugeri ver qué hacemos con las
ventanas, que también crean una dispersidon
muy grande. Entonces se te hace “cuesta
arriba” el tema de decir “vamos a leer”. O sea,
para mi, es fundamental leer y re-leer; porque
ellos te pueden leer, pero no interpretan, no
saben lo que dice el texto, bueno hagamos una
re-lectura una, dos y tres veces, para ver si
podemos interpretar, {no?

-Y...una por el tema de que para Historia la
lectura nos abre un poco la cabeza, yo no me
puedo quedar con lo que ofrece el docente
cuando explica. También, la lectura me permite
enriquecer mi vocabulario, al ser tan visuales,
han acortado su vocabulario, y hay palabras
gue vos antes las dabas por entendida, porque
decias “bueno, ya entienden su significado” y
ahora no la entienden.

-Claro, como “aluviéon” que vos decis “bueno,
éentienden lo que es un aluvion?” pero no, no
entienden lo que es un aluvién, y tenés que
hacerles dar ejemplo, y asi puse todos los dias
palabras que vos decis, “bueno estan en tu
vocabulario cotidiano” pero ellos tienen otro
vocabulario. Mird yo te doy un ejemplo, hemos
recibido una nenita que es de aca, pero vivié




-éPara qué proponés leer en la clase de
Historia?

mucho tiempo en Buenos Aires; entonces en
3er afio estdbamos viendo la fundacidn de Salta
y todo eso; y ella no hablaba y de repente para
gue entremos en contacto, salié un tema fuera
de lo que estabamos viendo, y ella empezé a
hablar y en vez de decir “chango” o como ellos
lo dicen, que ya no se usa la palabra “pibe”, es
el “chabdn”, ési? Y son palabras que ya no estan
en tu vocabulario, y que no lo tienen ellos y

Ill |ll

bueno porque el “chabén” de alla y el “chabdén”
de acd. Y bueno hay que ir explicandoles o
relacionarlo, por ejemplo, hoy yo, con otro
curso, leiamos sobre la “Sociedad Incaica” y ahi
les describe que los nobles usaban grandes
aros, que expandian el I6bulo de la oreja, v
bueno les tuve que explicar que es el “lébulo”,
y les digo: - “Es lo que vos usas como expansor,
VOS, 0 sea, si estarias en esa época serias de la
nobleza incaica, nada mas que tendrias que
usar oro. Ahi recién ellos te interpretan quienes
eran los de la sociedad incaica. Si vos no haces
la interpretacion, solos no pueden leer, y esa es
una gran dificultad, donde ellos solitos no
pueden leer, y no solamente es en primer afio
sino también en segundo y tercero donde tenés
que intervenir para ayudarlos porque si no se

pierden en la lectura.

-Bueno es lo que yo te decia, yo siempre pienso
que Historia te abre la cabeza, me ayuda a
comprender e interpretar y muchas veces
reflejarme la historia nuestra de todos los dias,
la historia y politica de la Argentina, la historia
mundial; y yo como les digo “no podemos vivir
en una burbuja, tenemos que saber”. En 4to
afio es una lucha, porque cada vez estdan mas
encapsulados en su mundo. Te doy un ejemplo,
tengo un changuito que es cubano, “uy, les
digo, acd vamos a trabajar la revolucion
cubana”, y se ve que la mama alla, porque él
hace dos afios que esta aca, lo tuvo en una
burbuja, porque no tiene idea de lo que
acontecié en su pais; entonces se ve que este




-éCémo se plantea la lectura en tus clases?

-éQué se les pide a los alumnos a partir de la
misma?

-éCudl es el papel de la lectura en la ensefianza
y el aprendizaje de la Historia?

- é¢Lectura fluida o interpretacién?

tema de no leer y de vivir en “un mundo”, es
global.

-Y bueno, yo siempre acudo a los libros de
biblioteca, tenemos una muy buena biblioteca.
Si hago un estudio dirigido, no soy de decir “voy
a innovar”, porque los grupos de chicos que yo
tengo ac3, si o si necesitan tu guia, si fuera otra
libro de
biblioteca, yo explico y pasamos a leer. Y

institucion, bueno. Usamos el
siempre les doy algunas guias de preguntas
para que puedan ayudarlos en la lectura, y
después yo hago la re-lectura cuando hago la
revision oral. A mi me encanta hacer la revision
oral, porque ahi yo voy viendo si ellos han
interpretado, si saben las palabras, y ahi es
donde empiezan a salir las dudas. Bueno esa es
mi manera de trabajar desde hace afios, medio

tradicional, pero me resulta, me resulta.

saber
expresarse, este afio he decidido no hacer
tantas

-Y bueno, mejorar su vocabulario,

evaluaciones escritas, sino estoy
trabajando la oralidad, eso nos hemos puesto
de acuerdo como departamento; entonces es
contestar las preguntas en forma oral y hacer
pequefias lecciones orales, entonces de esa
manera ver, si ellos pueden incorporar algo de

vocabulario que vos les estds pidiendo.

-Bien, es fundamental. O sea, para mi, es lo
primordial que el chico sepa leer. Nosotros este
afio, tenemos una gran dificultad en 1ler afo,
que nos hizo hacer una reunién, en forma
particular, para tratar el tema, porque el chico
no sabe leer, no sabe leer, vino de la Primaria
sin los elementos necesarios para leer. O sea
gue nosotros tenemos que...

- Claro, claro, lectura, que no sabe leer; y lo que

nosotros usamos en Historia, que es
“decodificar el texto”, porque en Historia es
eso, vos tenés que decodificarlo; pero si vos no
sabés leer, o sea, leer de corrido, saber lo que
es una coma y un punto, no puedo avanzar. Y

eso es lo que hemos notado este afio en los




- Consideras que se puede ensefiar Historia sin
texto?

-éConsideras que es funcion de la escuela
secundaria enseiiar a leer?

- Y para vos équé seria ensefiar a leer?

1ros afos, una gran falencia de practica de
lectura en la escuela. Y yo no las critico a las
maestras, quizas por alguna situacion estd
pasando esto, pero eso nos hizo replantear
como vamos a trabajar este afio; y mira con lo
gue nos conformamos: leer, leer en voz alta y
que el chico te aprenda a hacer resumen; en
ler afio, que vos ya en ler ailo muchas veces ya
hacias cuadro sinéptico, mapas; no podemos
llegar a eso, porque al no saber leer no
decodifican el texto.

- Si se puede enseiiar, pero yo lo utilizo cuando
yo estoy cerrando ya un texto, a través de la
imagen, puedo pasar una pelicula, puedo pasar
imagenes, pero es algo incompleto, yo necesito
qgue lean, porque es el vocabulario, la
interpretacién, la imaginacion, porque vos te
imaginas lo que estds leyendo, no le puedo dar
yo todo enimdgenes, y yo sé que se esta dando,
porque eso es la secuenciacion y todo lo que

vOos quieras, pero yo no estoy de acuerdo.

- 'Y ahora si, (risas) lamentablemente ahora si,

nos  tenemos que  tomar  tiempo,
principalmente las que son de Ciencias Sociales
y Lengua, que tienen un laburo, de detenerte a
ensefarles a leer en voz alta, decirles lo que es
una coma y un punto, de aprender a
escucharse, porque no se saben escuchar, no
escuchan al otro. Cada vez se hace mas dificil;
yo creo que este avance tecnolégico es
beneficioso, pero también esta generando
gente que es analfabeta, si, es analfabeta, y te
dice “yo tengo la palabra, yo sé, pero no me
sale”, y bueno eso es la falencia de vocabulario;
yo me acuerdo que cuando era chica mi mama

me mataba leyendo novelitas.

- 'Y bueno ya lo dije, es empezar a enseiar lo
que es decodificar el texto, porque nosotros en
Historia decodificamos el texto, o sea, vamos
por parte, vamos viendo lo que a nosotros nos
interesa, usando las categorias de analisis, que
hasta eso les tenés que explicar, “bueno équé
politica?”,

entiendo yo por organizacion




porque no saben y “en la actualidad équién
gobierna?” bueno eso es... Y bueno te toma tu
tiempo, y vamos del presente al pasado
constantemente, hay chicos que, si estdn muy
interesados en la cuestion de la realidad
argentina, pero otros no, o sea, no les interesa
0 no es su mundo.

Muchas gracias.
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EL ORDEN CONSERVADOR (1.880-1.916)

EL INMIGRANTE FRENTE AL PROBLEMA DE I.A PROPIEDAD DE LA TIERRA
SR o R S AL AL IRDDLENIA D 1A PROPIEDAD DE LA TIERRA

La inmigracién fue parte de un proyecto de algunos pensadores de la ciase dirigente
argentina que pretendian transformar la sociedad. Domingo F. Sarmiento imaginaba una
sociedad de pequefios ¥ medianos propistarios rurales; crefa que los inmigrantes europeos que
Hegaban al pais contando sélo con sus brazos y sus deseos de trabajar, debian tener la
oportunidad de aspirar al ascenso social.

Este ascenso social se lograria, segiin Sarmiento, a través de dos vias: ol acceso 2 la
propiedad de la tierra y la educacion obligatoria gratuita ¥ laica. Para que los inmigrantes
pudieran ccuparse de los grandes problemas nacionales, elegir gobernantes y también postularse
ellos mismos como candidatos, debiar naturalizarse, esto es obtener la carta de ciudadania.

En realidad, las cosas sucedieron de forma diferente. El acceso de los inmigrantes a la
propiedad rural fue muy limitado. La produccion de cereales y de came para el mercado externo
era mas rentable si se Ia encaraba a fravés de grandes latifundios. En general los propietarios de
grandes exiensiones de tierra frtil no la subdividian para su venta; mas bien las organizaban en

parcelas con el fin de ponerlas a producir. De este modo, se establecia un conirato de

arrendamiento: cada parcela -de una extension de alrededor de 200 hectéreas- era entregada en
alquiler a un inmigrante para que la trabajara durante dos afics. El inmigrante arrendatario
resuliaba, entonces, un pequefio productor rural independiente, que llevaba adelante -casi
siempre acompaiiado por su familia y por algunos Jjornaleros ocasionales- las tareas agricolas,
Pero no era propistario de la tierra que trabajaba.

Por eso, al finalizar el contrato, este trabajador tal vez tenia la posibilidad de renovarlo,
aunque muy probablementie debia marcharse en busca de otra parcela. Esta caracteristica
itinerante de la mano de obra no favorecié en absoluto el establecimiento de la poblacion en el
area rural. Si el inmigrante deseaba convertirse en pequefio propietario rual, tenfa que pagar un
precio exorbitante por una parcela.

"

Por sstas razones las alternativas que se les presentaban a los trabajadores del 4rea raral
eran las siguientes: ser arrendatario (inquilino) y rotar de campo en campo o conchabarse en una
estancia ganadera como pedn mas 0 menos estabie o en una explotacion agricola como jornalero
sélo para levantar las cosechas. ;

En principio, las ciudades, y ¢n particuiar la de Buenos Aires, ofrecieron al inmigrante
medios de vida complementarics de la actividad rural. Muches trabajadores permanscian en el
campo nada mas que duranie los meses de la cosecha. Estos, <l resto del afio se acomodaban en

Buenos Aires empleandose sobre tedo.en la construccion, gue podia ser de viviendas, de

edificios piblicos o de la red de transportes.
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Apartir de la década de 1880 se dio en el pais lo que
los historiadores denominan “periodo de la inmigra-
cibén masiva”.

r Entre 1881 y 1889, Ia entrada de inmigrantes al-
_canzé proporciones excepcionales. Durante esos nue-
ve afios inmigraron 979.256 persomas ¥ emigraron
154.663, lo que dej6 un saldo favorable de 824.593. La
crisis de 1890 caus6 una sustancial baja pero, superada
Ja situacién, comenzé un paulatino aumento que se ex-
tendic hasta 1914. Entre 1903y 1913, época de oro del
auge agroexportador, ingresaron en el pais 2.895.025
inmigrantes y salieron 1.356.785, con un saldo favora-
ble de 1.538.240. Este perfodo fue el de mayor caudal
inmigratorio en la historia argentina.

El Censo Nacional de 1914 registré una propor-
cién de 30% de extranjeros. Ahora bien, en el grupo de
varones de més de veinte afios, los inmigrantes supe-
raban en todo el pais a los argentinos. En cuanto a su
ocupacién, la mayorfa de ellos declaraba ser agricultor.
La importancia del aporte inmigratorio a la economia
argentina se nota al analizar otros datos del censo de
1914: del 40% de la poblacién econémicamente activa,
el 46% era extranjero.

Gran parte de los inmigrantes que llegaron al pais
a partir de 1880 se radicd en las provincias de Buenos
Aires, Santa Fe (un tercio de su poblacién fue de origen
extranjero entre 189S y 1914), Mendoza, Cérdobay En-
tre Rios. Hacia 1914, el Territorio Nacional de T.a Pam-
pa también comenzd a afraer la atencién de los recién

1912, En el angula
metdlica del desemba
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fueron las portuarias, principalmente Buenos Aires y
Rosario. La mayorfa de los inmigrantes procedian de
Italia y de Espafia. Sin embargo, estos también prove-
nfan de otros pafses europeos (Francia, Alemania, Sui-
za, Rusia) y del Imperio otomano, de donde Ilegaron
turcos, sirio-libaneses, drabes y armenios.

El arribo masivo de inmigrantes a las ciudades y al -

campo transformé profundamente a la sociedad ar-
gentina, que asimilé nuevas comidas; vocablos y cos-
tumbres. Esto generd expresiones de xenofobia entre
algnnos miembros de la élite argentina, que calificaron
c‘sespectivamen‘cs a los recién llegados, a quienes se lla-
maba “gringos”, “tanos”, “judios’, “turcos” o “gallegos”.
Historiadores y soci6logos han estudiado este fend-
meno desde diversas perspectivas. Una de ellas sostie-
ne que hubo una répida integracién de los inmigrantes,
porlo que se formé una sociedad abierta, nueva (llama-
da “sociedad aluvional”, para diferenciarla de la crio-
lla) y marcada por la movilidad social ascendente.

Los chacareros llegaron de los barcos

Aquellos productores de diverso origen que realiza-
ban actividades agricolas eran denominados chacare-
ros. Este nombre abarcd indistintamente a los colonos
inmigrantes que habian llegado a ser propietarios como
a quienes eran arrendatarios o medieros. -

Los chacareros explotaban unidades que podfan
llegar a ocupar hasta 300 hectdreas. Sus condiciones
de vida no eran de las mejores. En las zonas cerealeras
habitaban en un rancho, construido con barro y paja.
La jornada de trabajo en la chacra podia llegar a unas
dieciocho horas en tiempos de siembra y cosecha. Por
otra parte, los deseos de progresar del chacarero se
vefan limitados por las sequias, las plagas (langostas) y
fundamentalmente por el sistema de arrendamiento.

21 .Sefiala qué ventajas les brmdaha la Argentma a Ios
inmigrantes.
22.¢De dénde venfala gran maymna de los, mmlgmntes?
ZEn qué regiones del-pals bilsearon: asentarse? LPW
Habré si

e T
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llegados. En cuanto a las ciudades, las mas codiciadas i
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