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CARRERA: Profesorado y Licenciatura en Ciencias de la Educacién
ASIGNATURA: Planeamiento Educacional

ANO LECTIVO: 2025
PLAN DE ESTUDIOS: 2000 (Res. CS N° 021/01 y modificatorias)
REGIMEN DE CURSADO: 12 CUATRIMESTRE

EQUIPO RESPONSABLE DE LA CATEDRA:

Docentes responsables Cargo
Néstor Hugo Romero ASO-SEMI
Viviana Marcela Tarifa Fernandez JTP-SEMI (por extensidn)

ADSCRIPTAS/OS:

Estudiantes:
Lépez Juarez, Anabel Ester. LU: 724656.

HORAS DE CLASES TEORICO-PRACTICAS:
Carga Horaria Total: 90 hs.

CONDICIONES PARA REGULARIZAR LA ASIGNATURA:
Condiciones reglamentadas por Resolucion H. N° 975/11 y modificatorias:
a) 75% de Trabajos Prdcticos aprobados, que en todos los casos poseen instancia de recuperacion. Se
instrumentardn 4 (cuatro) prdcticos obligatorios de los que deberdn aprobar 3 (tres)
b) 2 (dos) Evaluaciones Parcial aprobadas con nota igual o superior a 4 puntos. Tienen una instancia de
recuperacion.

El acceso a las instancias de recuperacion de las condiciones a y b no se encuentra sujeto a condicionamiento
alguno, siendo un derecho de la/el estudiante.

CONDICIONES PARA PROMOCIONAR:
Condiciones reglamentadas por Resolucion H. N° 975/11 y modificatorias:
a) 80% de Asistencia a Clases tedrico-prdcticas.
b) 80% de Trabajos Prdcticos aprobados, que en todos los casos poseen instancia de recuperacion.
¢) 100% de Evaluaciones Parciales aprobadas con nota igual o superior a 7 puntos. Cada Parcial posee
instancia de recuperacion.
El acceso a las instancias de recuperacion de las condiciones b y ¢ no se encuentra sujeto a condicionamiento
alguno, siendo un derecho de la/el estudiante. La calificacion numérica final para obtener la promocion estara

comprendida entre 7 (siete) y 10 (diez), de acuerdo a la reglamentacién de promocion vigente (Resolucion
H.No0.845/11 y modificatorias)

ALUMNOS LIBRES:
ndiciones reglamentarias (Resoluciones H.No.975/11, 350/17 y 351/17):
a) No serd condicionada la inscripcion a examen de las/los estudiantes libres bajo ningun requisito
previo;
b) El examen tendrd cardcter tedrico.

La/el estudiante libre rendirda un examen de caracter tedrico con el programa vigente. Queda a eleccion de la/el
estudiante rendir de forma oral o escrita.
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FUNDAMENTOS DE LA ASIGNATURA EN LA FORMACION PROFESIONAL

El planeamiento constituye un campo fundamental para la organizacion y gestidon de los sistemas
educativos, tanto en el dmbito local como nacional, en un contexto social, cultural y econédmico que estd en
constante transformacion. A través de este campo de conocimiento, se busca promover un entendimiento
profundo de los procesos y herramientas necesarias para disefiar, implementar, evaluar y ajustar politicas,
programas y proyectos educativos con miras a mejorar la calidad y equidad de la educacién en todos sus
niveles.

El planeamiento se enmarca dentro de las ciencias sociales y la gestidn publica, ya que no solo se
ocupa de la administracién y distribucién de los recursos, sino también de la respuesta educativa frente a las
necesidades de la sociedad. En este sentido, el planeamiento se constituye como un proceso integral que
permite:

1. Prever y anticipar las demandas educativas futuras y los recursos necesarios para satisfacerlas, en un
contexto dindmico de cambios rapidos y desafios globales.

2. Desarrollar politicas educativas coherentes y sustentables, que consideren no sdlo los aspectos
técnicos y econdmicos, sino también las dimensiones sociales y culturales de la educacion.

3. Promover la justicia social y la equidad, garantizando que todas las personas, sin distincidon de
origen, género, condicién econémica o cultural, tengan acceso a una educacion de calidad.

4. Evaluar e implementar procesos de mejora continua en los sistemas educativos, mediante un
monitoreo y andlisis constante de los resultados y el impacto de las intervenciones educativas.

Ademas, el planeamiento educativo no puede considerarse una tarea aislada, sino que debe
realizarse en coordinacidn con otros sectores del gobierno, la sociedad civil, los sindicatos y otros actores
relevantes, de modo que sea posible crear soluciones que respondan a las necesidades reales de la
poblacién.

La asignatura, al abordar el planeamiento de la educacidn, tiene una importancia fundamental en la
formacion de profesionales capacitados para intervenir en los procesos de toma de decisiones dentro del
ambito educativo. A través del estudio de las teorias, modelos y herramientas del planeamiento educativo,
los estudiantes podran comprender mejor los retos que enfrenta el sistema educativo en la actualidad y
estaran preparados para contribuir al disefio de politicas educativas efectivas, justas y equitativas.

OBJETIVOS DE LA ASIGNATURA PLANEAMIENTO EDUCACIONAL
Se espera que la asignatura posibilite a las/los estudiantes:

v Comprender las relaciones entre los sistemas de planificacion estatal, global y sectorial en
educacién, considerando su evolucidn histdérica y su encuadre politico.

v Analizar la relacidn entre desarrollo humano, crecimiento econémico y la planificacion educativa
en la regidn, identificando sus implicancias en la formulacién de politicas educativas.

v Explorar el planeamiento educativo como un campo disciplinar vinculado a las politicas educativas
y a la administracién del sistema educativo, atendiendo a sus dimensiones macro y meso sociales.

v Examinar las principales perspectivas epistemoldgicas que han influido en el desarrollo del
planeamiento educativo a lo largo del siglo XX, y su impacto en los enfoques metodoldgicos de la
disciplina.
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v Adquirir herramientas metodolégicas para el planeamiento educativo, integrando sus aspectos

técnicos con las dimensiones ético-politicas que configuran su practica.

CoNTENIDOS PROGRAMATICOS Y BIBLIOGRAFIA

EJE I: Planeamiento y politicas publicas: cuestion social e intervencion estatal

Lo social como dmbito de intervencion del Estado: cuestion social y agenda publica. Relacion entre

planeamiento y politicas publicas. Planeamiento educativo: definiciones, principios y funciones. Sentidos y
aportes al desarrollo del campo de las ciencias de la educacién.

Bibliografia obligatoria:

Arguiello, S. B. (2008). Sentidos y funciones de la planificacion en el desarrollo de politicas Educativas.
Trabajo final de la Especializacién en Gestién y Planificacién de Programas y Politicas Sociales,
Facultad de Humanidades, UNSa. Capitulos I: “En busqueda de los sentidos originarios” y IV:
“Planificacién, Estado y Politica Educativa”

Carballeda, A. J. (2012). La intervencion en lo social. Exclusion e integracion en los nuevos escenarios
sociales. Paidés. Capitulo 1: “La intervencién en lo social: los origenes y sus sentidos”, Capitulo 3:
“Fragmentacién, exclusidon y ciudadania: nuevos interrogantes para la intervencién en lo social”,
Capitulo VI: “La presentacion de las nuevas cuestiones sociales y la intervencion en lo social”
Carballeda, A. J. (s.f.). La intervencion en lo Social, las Problemdticas Sociales Complejas y las Politicas
Publicas. Recuperado de
https://salud.rionegro.gov.ar/documentos/salud _mental/La%20intervencion%20en%20l0%20social.

%20Carballeda.pdf
Sanchez Martinez, E. (2009). Para un planeamiento estratégico de la educacion. Elementos

conceptuales y metodoldgicos. Brujas. Capitulo 1 “La idea de planeamiento, mas allad de adjetivos y
otros aditamentos”

Bibliografia complementaria:

Moragues, M. (2015). Planeamiento socioeducativo. En A. Fontana, S. Thisted, P. Pienau, & M.
Moragues, Politicas socioeducativas y formacion docente. Ministerio de Educacién de la Nacion. Pp
169 a 214.

Romero Lozano, S. y Ferrer Martin, S. (1968). El planeamiento de la educacion. Cuadernos del
Instituto Latinoamericano de Planificacién Econdmica y Social (ILPES) Serie I, N° 7. Santiago de Chile.

Recuperado de
https://repositorio.cepal.org/server/api/core/bitstreams/44e684cd-1f04-49d7-a515-4269f9691748
content

Rosanvallon, P. (2007). La Nueva Cuestion Social. Repensar el Estado Providencia. Manantial.
Recuperado de https://www.redalyc.org/pdf/622/62230147004.pdf

Tenti Fanfani, E. (Comp.). (2008) Nuevos Temas en la Agenda de Politica Educativa. Slglo XXI (pagmas
9 a 26). Recuperado de https: .edu. iti .
UNESCO. (1963). Principios del planeamiento de la educacion (Serie Estudios y documentos de

educacion, Vol. 45). Paris
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EJE 1I: Desarrollo histérico-politico del Planeamiento. Particularidades en América Latina

Planificacidn y sistemas econdmicos: rol de la planificacion en América Latina a partir de 1940. El
problema del subdesarrollo americano y el impulso de la UNESCO a la Planificacion Educativa desde
mediados del Siglo XX. Educacién para el desarrollo humano y la transformacion socio-econémica. Impacto
de organismos internacionales (UNESCO, CEPAL, Banco Mundial) en la planificacion educativa
contempordnea. Planeamiento educativo en la era digital: el impacto de las TIC en la gestién, monitoreo y
toma de decisiones basada en datos, en los sistemas educativos.

Bibliografia obligatoria:

e Banco Interamericano de Desarrollo. (2021). El planeamiento educativo en la era de la Big Data:
nuevas perspectivas para viejos (e irresueltos) desafios. Recuperado de

ublications.iadb.org/publications/spanish/document/El-planeamiento-educativo-en-la-era-d

e-la-big-data-nuevas-perspectivas-para-viejos-e-irresueltos-desafios.pdf

® Fernandez Lamarra, N. (2006). Reflexiones sobre la planificacién de la educacidn en Argentina y en
Ameérica Latina. Evolucidn, crisis, desafios y perspectivas. En N. Fernandez Lamarra (Comp.), Politica,
Planeamiento y Gestion de la Educacion. Modelos de simulacion en Argentina. Ediciones EDUNTREF
(Universidad Tres de Febrero). Recuperado de
https://materiales.untrefvirtual.edu.ar/documentos _extras/20105 Planeam y gest pol educ/U3 N

FL_Reflexiones_sobre_la_planificacion.pdf
e Pichardo Muiz, A. (1997). Planificacion y programacion social. Bases para el diagndstico y la

formulacion de programas y proyectos sociales. Editorial Hvmanitas, Buenos Aires. Capitulo Il
“Desarrollo Histérico de la planificacién”, Capitulo Ill: “Planificacién en América Latina: problemas y
perspectivas”, Capitulo IV: “Planificacion en América latina: Hacia la busqueda de un enfoque
alternativo”. Recuperado de

ichardo-muniz-

planificacion-y-programa-social-.pdf
e Puelles Benitez, M. y Torreblanca Paya, J.I. (1995). Educacidon, Desarrollo y Equidad Social. OEl — V

Conferencia Iberoamericana de Educacion. Recuperado de
https://rieoei.org/RIE/article/view/1180/2230

Bibliografia complementaria:

e Lira, L. (2006). Revalorizacion de la planificacion para el desarrollo. CEPAL-ILPES (Pp 1 a 14y 51 a 66)
Recuperado de
https://repositorio.cepal.org/server/api/core/bitstreams/03c6838e-9¢8f-4088-98de-f9038254bdec/c
ontent

® (Ocampo, J. A. (2002). La educacion en la actual inflexidn del desarrollo de América Latina y El Caribe.
Revista Iberoamericana de Educacidn, 30. Recuperado de
https://riecei.org/RIE/article/view/940/1782

e Rodriguez, J. (2023). La problemdtica de los estados y las necesidades del desarrollo. Ficha de
catedra. Carrera de Ciencias de la Educacion, Facultad de Humanidades, Universidad Nacional de
Salta.

Page 4 of 9


Alumnos
Texto tecleado
Res. H. Nº 743/25


ESCUELA DE CIENCIAS DE LA EDUCACION

FACULTAD DE HUMANIDADES
UNIVERSIDAD NACIONAL DE SALTA

i

Facultad de Humanidades

Universidad Nacional de Salta

Res. H. N° 743/25

EJE lll: Lineamientos tedricos y epistemoldgicos: Los enfoques del Planeamiento

Planeamiento e intervencion social: las perspectivas epistemoldgicas de sus principales enfoques. El

Planeamiento Normativo -o administrativo-: caracteristicas tedricas y fases logicas de la programacion
normativa. El Planeamiento Estratégico Situacional: desarrollo conceptual y momentos de la programacién
Estratégico Situacional. El Planeamiento Estratégico-Participativo: la comunicaciéon y participacién ciudadana
como base para la transformacidn social; metodologias de abordaje para las organizaciones publicas. Criticas
al Planeamiento: alcances y limitaciones de los enfoques abordados.

Bibliografia obligatoria:

Aguerrondo, |. (2007). Racionalidades subyacentes en los modelos de planificacion (educativa).
IIPE-UNESCO. Recuperado de https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000371346
Andretich, G. (2008). El planeamiento educativo como herramienta de democratizacion: una mirada

desde lo epistemoldgico. Ciencia, Docencia y Tecnologia, vol. XIX, nim. 37, pp. 109-135. Universidad
Nacional de Entre Rios. Concepcidn del Uruguay, Argentina. Recuperado de
https://www.redalyc.org/pdf/145/14511370006.pdf

Arguiello, S. B. (2008). Sentidos y funciones de la planificacion en el desarrollo de politicas educativas.
Trabajo final de la Especializacion en Gestidon y Planificacion de Programas y Politicas Sociales.
Facultad de Humanidades, UNSa. Capitulos Il: “La crisis de los sentidos originarios” y Ill: “De la
planificacién dindmica a la socio-critica”.

Gonzalez, A. B., Gutierrez, C. L., Segundo, D. F, & Leyton, B. G. (2025). Auge y crisis de la
planificacion: una mirada critica. Documento de catedra. Carrera de Ciencias de la Educacion,
Facultad de Humanidades, Universidad Nacional de Salta.

Krieger, M. (2010). El método de planeamiento estratégico participativo de las organizaciones
publicas (PEPOP). Organizacion de administradores gubernamentales. Recuperado de
https://www.asociacionag.org.ar/pdfcap/6/KRIEGER _MARIO.pdf

Matus, C. (2021). Método altadir de planificacion popular. Cuadernos del I1SCo., Serie didactica.
Primera edicion revisada. UNLa. Recuperado de

-de-Planificacion-Popular.pdf?sequence=1&isAllowed=y

Sanchez Martinez, E. (2009). Para un planeamiento estratégico de la educacion. Elementos
conceptuales y metodoldgicos. Brujas. Capitulo 2 “Enfoques y perspectivas del planeamiento de la
educacion”

Bibliografia complementaria:

Abatedaga, N. (Comp.). (2008). Comunicacion. Epistemologia y Metodologia para Planificar por
Consensos. Brujas. Capitulo 1: “Supuestos Tedrico Epistemoldgicos de la Planificacién”.

Aguerrondo, I. y Xifra, S. (2011). La Planificacion Estratégica Situacional como método de gobierno.
Reorganizacion de la supervision educativa en Ecuador. Recuperado de
https://www.asociacionag.org.ar/pdfcap/6/AGUERRONDO XIFRA.pdf

Levy, A. (2007). Estrategia, Cognicion y Poder. Cambio y alineamiento conceptual en sistemas

sociotécnicos complejos. Granica. Capitulo I: “Los sistemas sociotécnicos complejos y la estrategia”.
Recuperado de
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https://api.pageplace.de/preview/DT0400.9789506417147 A39176211/preview-9789506417147 A
39176211.pdf

® Macchiarola de Sigal, V. (2000). Enfoques de Planeamiento y Racionalidad de la Accidn. Articulo
elaborado en el marco del Curso de Posgrado “Epistemologia de las Ciencias Sociales”. Universidad
de Rio Cuarto. Recuperado de https://www.unrc.edu.ar/publicar/cde/Macchiarola.htm

e Matus, C. (1987). Epistemologia de la Planificacion, en MATUS, C. Politica, planificacién y gobierno.

ILPES - Fundacion Altadir. Recuperado de
: lanificacion
erno_.pdf
e Matus, C. (1969). Estrategia y plan. Siglo XXI. Recuperado de

https://repositorio.esocite.la/968/1/Matus1972-EstrategiaPlan.pdf

e Rodriguez, J. del V. (2023). Planificacion de los sistemas sociales: propuestas tedrico-metodoldgicas
prevalecientes. Ficha de cdtedra. Carrera de Ciencias de la Educacién, Facultad de Humanidades,
Universidad Nacional de Salta.

e Terigi, F. (2007). Cuatro Concepciones sobre el Planeamiento Educativo en la Reforma Educativa
Argentina de los Noventa. Revista AAPE (Archivos Analiticos de Politicas Educativas), 15(10).
Recuperado de https://www.redalyc.org/pdf/2750/275020546010.pdf

EJE IV: El Planeamiento como herramienta técnico-politica: cuestiones metodoldgicas y de la practica

Conceptualizacién de planes, programas y proyectos. Macro, meso y micro planeamiento. Niveles
operacionales, cobertura temporal y espacial, planificacién global y sectorial. Dimensiones basicas de la
Planificacidon Educativa: a) Conocimiento de la realidad: investigacion del punto de partida. La configuracion
del problema mediante el uso de informacién, alternativas de resolucién a las problematicas y la toma de
decisiones; b) Formulacién de la intervencion: Visidn y misidn, objetivos, viabilidades, recursos y costos; c)
Instrumentacion: gestién y monitoreo de la intervencion; d) Evaluaciéon de la intervencion: conceptualizacion
y caracteristicas generales; e) los posicionamientos ético-politicos respecto de las intervenciones
socio-educativas.

Casos de estudio y analisis de experiencias en planeamiento educativo en Argentina. Impacto de la
digitalizacién en la gestidn educativa, el uso de plataformas de monitoreo de indicadores de desempefio y de
la IA (inteligencia artificial) y el analisis predictivo en el contexto educativo. Debates sobre los desafios éticos,
la privacidad de los datos y las implicaciones sociales de la IA en el ambito educativo.

Bibliografia obligatoria:

e Ander-Egg, E. (1991). Introduccion a la Planificacion. Editorial Siglo XXI. Punto 2 “Clasificaciones y
clarificaciones. Algunas precisiones terminoldgicas”, Puntos 3 “Aspectos Sustanciales de las Fases o
Momentos de la Planificacién” y Punto 5: “Componentes o Instrumentos de la Planificacion”.
Recuperado de

e Banco Interamericano de Desarrollo. (2021). El planeamiento educativo en la era de la Big Data:
nuevas perspectivas para viejos (e irresueltos) desafios. Recuperado de
https://publications.iadb.org/publications/spanish/document/El-planea
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Niremberg, O. y Otros. (2003). Programacion y Evaluacion de Proyectos Sociales. Aportes para la
racionalidad y la transparencia. Editorial Paidds, Buenos Aires. Capitulo 1 a 5. Recuperado de
https://plataforma.institutodelmilagro.com/descargas/institucional2/2020/clase3/Nirenberg%20pro

gramacion-y-evaluacion-de-proyectos-sociales.pdf
Osorio, A. (2018). Planeamiento estratégico . Ministerio de Educacion de la Nacién. Recuperado de

https://www.argentina.gob.ar/sites/default/files/planeamientoestrategico.pdf

Pichardo Muiiiz, A. (1997). Planificacion y programacion social. Bases para el diagndstico y la
formulacion de programas y proyectos sociales. Editorial Hvmanitas, Buenos Aires. Capitulo VII:
“Formulacion de Programas de Desarrollo”. Recuperado de
https://planificacionyadministracion.wordpress.com/wp-content/uploads/2019/04/pichardo-muniz-
planificacion-y-programa-social-.pd

Salvatierra, F. y Kelly, V (2023). Planeamiento educativo y tecnologias digitales en América Latina. ||IPE
UNESCO. https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000386964_spa

Sanchez Martinez, E. (2009). Para un planeamiento estratégico de la educacion. Elementos

conceptuales y metodoldgicos. Brujas. Capitulos 3 a 10.

Bibliografia complementaria:

Fernandez Lamarra, N. (Comp.). (2006). Politica, Planeamiento y Gestion de la Educacion. Modelos de
simulacion en Argentina. Ediciones EDUNTREF (Universidad Tres de Febrero). Recuperado de
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000150635

Kaufman, R. A. (1980). Planificacion de Sistemas Educativos. Editorial Trillas.

Martinez Guarino, R. (1991). Reforma del Estado y Microplaneamiento. Hvmanitas.

Matus, C. (2008). Planificar para gobernar. El método PES. Universidad Nacional de La Matanza.
Mendicoa, E. G. (1997). Planificacion de las Politicas Sociales. Planteo de un caso para su andlisis y
evaluacion. Editorial Espacio.

Sanchez Gamboa, S. (1998). Fundamentos para la investigacion educativa. Presupuestos
epistemoldgicos que orientan al investigador. Editorial Magisterio. Capitulo 7: “Intereses cognitivos:
éuna cuestion ética?”.

Schiefelbein, E. (1974). Teoria, técnicas, procesos y casos en el planeamiento de la educacion.
Editorial El Ateneo.

MobALiDAD DE TRABAJO Y EVALUACION

Caracter de las Clases:

Las clases tienen un cardcter Tedrico-practico. Para ello se adoptan algunas estrategias que ofrece

la modalidad de “Taller” como opcién metodoldgica y espacio que permite articular lo tedrico con lo
metodoldgico/instrumental y los aspectos de la realidad sobre la que se pretende actuar. Esta modalidad
permite la reflexién, problematizacién y elaboracién de los conceptos especificos de la asignatura.

En las diferentes clases se avanzard en crecientes niveles de complejidad. Se expondran las ideas

centrales de cada eje tematico y sus contenidos, haciendo referencia a las fuentes bibliograficas y
comentandolas toda vez que sea posible, por lo que se requiere a los alumnos su lectura anticipada.
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Trabajos Practicos y Actividades de Transferencia: Res H . N 743/25

> Trabajos practicos: Si bien con la modalidad de taller la actividad practica es recurrente, se
destinardn momentos especificos para evaluar el nivel de aprendizaje logrado (grupal e
individualmente), aclarar conceptos y reorientar el aprendizaje. En los trabajos practicos se pondran
en practica las actividades instrumentales y metacognitivas sefialadas mas adelante. Ademas, estos
trabajos estardn en estrecha relacion con las actividades de transferencia y seran instancias
preparatorias para el trabajo integrador final y, a su vez, de andlisis y reflexion de las producciones de
los estudiantes.

> Actividades de Transferencia: El propdsito de estas actividades es poner al estudiante en contacto
con problematicas especificas del campo de la educacidn y, de este modo, ampliar el horizonte de
aprendizaje, realizar transferencias a situaciones concretas de intervencion educativa/social y
familiarizarse con este campo de aplicacidon desde los primeros afios de la carrera.

Estas actividades se organizan en dos etapas: se inicia en la Asignatura “Planeamiento Educacional”,
durante el desarrollo del Eje 3, mediante la constitucidn en grupos (por afinidad, intereses, etc.) y se
continlda en “Disefio, Gestién y Evaluacién de Proyectos”, al iniciar el Eje 1, con los grupos antes
conformados.

En la primera etapa (Planeamiento Educacional) el trabajo comprende:

1. Analisis de alguna politica para el sector educativo, identificando:
a) marco politico-ideoldgico,
b) enfoques del planeamiento explicitos o subyacentes,
c) principales estrategias de intervencion y lineas de accion resultantes,
d) analisis del diagnéstico realizado (si lo hubiese).

En la segunda etapa (Disefio, Gestion y Evaluacion de Proyectos) el trabajo comprende:

1. Profundizaciéon del diagndstico en la problematica especifica sobre la que se pretende actuar.

2. Planteo de estrategias alternativas de abordaje y seleccion de aquella mas conveniente
(previo analisis de viabilidad).

3. Desarrollo de la Estrategia.

4. Propuesta de Gestion y Evaluaciéon de la misma.

Actividades instrumentales y metacognitivas:

En el trabajo cotidiano se pone especial atencién en trabajar con las competencias cognitivas y
practicas de los alumnos, a las que se alude al comenzar esta propuesta. Lo que se trata de hacer, sin resignar
los contenidos propuestos ni disminuir la complejidad de la bibliografia seleccionada, es trabajar con
actividades que permitan desarrollar (en algunos casos) y mejorar (en otros) las competencias en las que los
alumnos presentan dificultades y trabajar en crecientes niveles de complejidad.

> Se trabajard con diferentes estrategias de procesamiento y reformulacién de la informacion: fichas
bibliograficas, resimenes, sintesis, cuadros comparativos, mapas conceptuales, etc., que permitan al
estudiante una lectura critica y comprensiva mediante el reconocimiento de categorias relevantes, a
la vez que superar (progresivamente) aquellas dificultades que no fue posible revertir
completamente en los afios anteriores.
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> Se elaboraran informes escritos, puestas en comun orales, etc. en base a las lecturas obligatorias
para dar cuenta de la profundizacién y complejizacion de los contenidos abordados y sus diversas
maneras de asimilacion. Ademas, como forma de ir poniendo a consideracion de los companieros, los
logros en el trabajo de campo.

> Se recuperaran, para ser de-construidas en clases, las producciones de los estudiantes, analizando
(grupal e individualmente) por un lado, las distintas consignas presentadas y las dificultades en su
interpretacion vy, por otro, las operaciones practico-cognitivas puestas en juego en la realizacidn de
las actividades. Con esta actividad se generan algunas oportunidades de reflexion metacognitiva,
tendientes a iniciar en los estudiantes procesos de autoevaluacion.

Consideraciones sobre la evaluacion:

Entendido el aprendizaje como un “proceso de construccion”, la evaluacidn debe tener en cuenta el
desarrollo de ese proceso en forma permanente. Cabe aclarar que la evaluacién no sélo forma parte de los
procesos de ensefianza y de aprendizaje, sino que es un aprendizaje en si misma. Considerar a la evaluaciéon
como un proceso implica concebirla como una actividad continua, no limitada a momentos especificos, ni
restringida a la medicidn de resultados al finalizar el curso o el programa.

Las evaluaciones apuntan a conocer los logros alcanzados por los alumnos, en relacion a los objetivos
de las asignaturas, en tres tipos de contenidos: Conceptuales, Procedimentales o instrumentales vy
Actitudinales o valorativos. Se parte de la idea que los conocimientos alcanzados en cada evaluacion tienen el
caracter de provisional y que la construccidén de los mismos se desarrolla en una interaccion dialéctica entre
las experiencias propias y las de los demas compafieros y miembros de la sociedad en un contexto
socio-cultural determinado.

Esta forma y propdsitos de la evaluacién tiene su correlato en los ejes definidos, los contenidos
seleccionados, su secuenciacién y organizacion; los que son desarrollados a través de la intervencién del
docente en el proceso de ensefianza para orientar y facilitar el aprendizaje. Bajo esta concepcién se esta
presuponiendo que el docente es parte involucrada en el proceso de evaluacion, por lo tanto debe hacer una
mirada o lectura critica permanente a su propia prdctica y valorar las opiniones de los otros involucrados (los
alumnos) en su tarea cotidiana.

La evaluacién como proceso intenta:

explorar las ideas o conocimientos previos de los/las alumnos/as,

facilitar caminos para la relacidn con las nuevas ideas,

propiciar la justificacion, argumentacidn y expresion de opiniones y de conclusiones en los trabajos,
revisar permanentemente los conocimientos alcanzados,

asumir responsabilidades individuales y grupales,

compartir con otros las ideas respetando las disidencias.

En sintesis, la evaluacidon posibilita un proceso que desemboca en la construccion de nuevos
conocimientos y de nuevos aprendizajes.

Esp. Viviana Marcela Tarifa Fernandez Dr. Néstor Hugo Romero
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