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Aprobacion de 2 parciales: con calificacion entre 7 y 10.

Los Practicos y Parciales tienen recuperacion

Aprobacion de Disefio de proyecto de practicas, implementacion y evaluacion, en el marco del
dispositivo de Practicas Profesionales (100%)

-Coloquio integrador final

(Resolucion H.N0.845/11 y modificatorias)

OBJETIVOS GENERALES DE LA ASIGNATURA:
Que los estudiantes:
-Reflexionen acerca de las problematicas y configuraciones actuales de las practicas socio
educativas que asumiran, en tanto las mismas estan atravesadas por factores socioecondémicos,
politicos. culturales, institucionales, entre otros y actualmente por el covid-19.
-Problematicen sus practicas en las etapas de disefio de sus proyectos, desarrollo y evaluacion
desde una perspectiva investigativa, reflexiva y critica, considerando la singularidad del contexto
actual, configurado por una pandemia mundial.
-Desarrollen una actitud reflexiva y critica en el analisis de la propia préactica; fortaleciendo la
capacidad de autoevaluacidn y heteroevaluacion
-Asuman la practica profesional desde una permanente actitud investigativa como parte de un
continuo proceso de autoformacion, asumiendo la propuesta de reflexidn ética sobre la propia
practica.
DE LOS CONTENIDOS

Practicas Profesionales (PP) se ubica en el quinto afio de la carrera y configura la Gltima
instancia del Trayecto de practicas, que los estudiantes inician en el 2do.afio. Se trata de un
proceso continuo, coordinado por distintas catedras, (Didactica |, Didactica Il, Estrategias
Didéacticas y Practicas Profesionales) a lo largo de distintos momentos formativos, culminando en
el quinto afio de cursada

Desde el plan de estudio, Practicas Profesionales refiere a los siguientes contenidos
minimos:
“Elaboracion, desarrollo y evaluacion de estrategias de intervencion institucional y/o pedagdgico.
Observacion y coordinacion de procesos grupales. Conocimiento y aplicacion de un variado
repertorio de técnicas y recursos. El diario de campo, la reflexion y la autoevaluacion. Distintos
ambitos de actuacion profesional” (Plan de estudio del Prof. y Lic. en Ciencias de la Educacion

2000 y modificatorias)
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Siguiendo el plan de estudios, entre las incumbencias del profesor en Ciencias de la
educacion se encuentra:

“ Planificar, conducir y evaluar procesos de ensefianza y aprendizaje para la educacion, formal,
no formal e informal: presencial y a distancia.

- Elaborar y evaluar modelos y propuestas curriculares, a nivel macro y micro educativo, para la
educacion formal, no formal e informal; presencial y a distancia.

- Elaborar, ejecutar y evaluar modelos y disefios de administracion educacional.

- Disefiar, producir y evaluar materiales educativos de distinta complejidad tecnologica.

- Planificar, conducir y evaluar programas de formacién perfeccionamiento y actualizacion, para el
desemperio de los distintos roles educativos.

- Brindar asesoramiento pedagdgico a instituciones educativas o comunitarias.

A mas de veinte afios de la aprobacion del plan de estudio, los desafios laborales que
afrontan los profesionales de la educacion se han diversificado ampliamente dado que vivimos en
una sociedad de cambios vertiginosos, de profundas diferencias sociales, de quiebre de las
instituciones tradicionales y de transformaciones tecnolégicas que influyen en la vida cotidiana y
en la formacion de las personas. Esto se conjuga con las desigualdades persistentes que se
agudizan en este contexto de pandemia y post pandemia; lo que nos invita a problematizar los
escenarios actuales y los diversos campos de desempefio de los profesionales en ciencias de la
educacién, desde una perspectiva critica, reflexiva y situada.

En dicho sentido, y en consonancia con las incumbencias mencionadas las practicas
profesionales del graduado en Ciencias de la Educacion no se limitan al campo escolar- el cual
también ha tenido en estos Ultimos afios ldgicas y dindmicas diferentes- sino que avanza en otras
ambitos, acciones y tareas que van definiendo nuevos desempefios. Por ello nos proponemos en
esta catedra tomar distancia de las practica profesionales hegeménicas (ensefiar en contextos
escolarizados) y avanzar al encuentro de practicas emergentes (Williams, 1980) dado que “en toda
profesiéon concurren elementos y roles emergentes que demandan nuevos desafios y
desemperios.” (Villa, Martin y Pedersoli, 2010).

A lo largo de este proceso, procuramos alejamos de abordajes tecnocréticos y
aplicacionistas en los que subyace la concepcién de que la teoria informa a la practica, de que la
formacion en ésta se produce por simple inmersion y como aplicacion de la teoria. Y nos adherimos
a los enfoques reflexivo y critico, desde los que entendemos la practica y la formacién profesional
como un proceso subjetivo y social, que se articula en las complejas articulaciones entre contexto,

pensamiento, accion, intereses.
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En este marco -compartimos desde Bourdieu (1991)- que las practicas de los agentes
sociales (docentes, estudiantes, etc.), se construyen en una relacion dialéctica entre el campo y el
habitus, o sea, entre la historia hecha cosa (objetivada en relaciones en un campo) y la historia
hecha cuerpo (subjetivada como habitus). Lo que definiria una practica para Bourdieu no es un
conjunto de axiomas claramente determinables, sino la incertidumbre y la vaguedad, resultantes
del hecho de que tienen por principio no unas reglas constantes y conscientes, sino principios
practicos a ellos mismos, sujetos a variacion segun la logica de la situacion. Asimismo, las
practicas, son resultado de la aplicacion de principios de percepcion y de accion nunca explicitos.
Se desarrollan en el tiempo y tienen todas las caracteristicas correlativas como la irreversibilidad.
El tiempo préactico es distinto del tiempo lineal homogéneo y continuo del calendario, esta hecho
de islotes dotados de ritmos particulares. La préactica tiene una propia logica y desde los aportes
de Bourdieu las singularidades de las practicas docentes podrian ser estudiadas como practicas
sociales.

Por otra parte, en esta propuesta la practica se constituye como un proceso de investigacion,
mas que de aplicacion, buscando lograr procesos reflexivos sobre la accidn, posibilitando construir
una teoria 0 un marco referencial como abstracciéon reflexiva de un conocimiento practico existente
en un contexto determinado. Lo cual permite, a los estudiantes- futuros docentes-, la comprension
de los complejos procesos que subyacen en la practica docente, asi como la comprensién de la
propia implicacion personal en la misma.

Articulamos el concepto de practica con el de formacién -que refiere al sujeto de modo
integral- y entendemos como “un trabajo del sujeto sobre si mismo “la formacion no se recibe, el
individuo es quien se forma” en se sentido el autor afirma que “la formacion es la dinamica de un
desarrollo personal’ (Ferry 1997,); también como “(...) desarrollo personal, apelando a la
autonomia del sujeto desde lo psiquico y lo social... La formacion se integra a la trayectoria de
vida y de trabajo y es ésta la que le da sentido como desarrollo de la persona en el contexto social
en el que se desenvuelve” (Souto, M 1999)

Desde los aportes de Gilles Ferry, la formacidn préactica implica detenerse en “lo que se
hace, en el que hacer y para qué hacer”; es decir es referirnos al nivel praxiolégico, el cual refiere
ala “praxis y la praxis no es s6lo la practica, la praxis es la puesta en obra de diferentes posiciones
en un contexto dado que es necesario analizar (...) €s una préactica que se teoriza y esta
teorizacion se hace al mismo tiempo en el terreno”.

De acuerdo a lo expresado entenderemos por formacion practica, al “proceso a partir del

cual el sujeto va construyendo y no sélo asimilando, aquellas formas que le permiten alcanzar un
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desempefio”, “constituido no sélo por la accion sino también por la reflexion” y su conocimiento
sobre las caracteristicas especificas del contexto de actuacion.

La formacion préactica también encuentra filiaciones con diferentes autores que de alguna
manera refieren a ella como saber “practico”, que no esta objetivado en ningun texto y que algunos
llaman “habitus”, (P.Bourdieu), conciencia practica (A.Giddens) o saber indegenuos (R.Collins,
citado por Tenti Fanfani, 1.988), distinguiéndose del saber “tedrico”.

Desde estos referentes, “la formacion practica en Practicas Profesionales se encarna
como proyecto formativo que colabora en la comprension de los complejos procesos que subyacen
en las practicas, asi como de la implicacion personal y de su dimension politica. Dicho proyecto
constituye el puente entre formacion y trabajo, a través de la permanencia en espacios sociales
y/o institucionales, académicos o socio-comunitarios, urbanos o rurales. En estas pasantias, los
estudiantes en formacion participan junto a otros agentes y profesionales de todas las actividades
propias de dicho ambito laboral".(Documento de trabajo Practicas Profesionales 2011).

Es decir que Practicas Profesionales ofrece a los estudiantes la posibilidad de una
experiencia, no en el sentido de acumulacion de sucesos vividos, sino una cierta forma de vivir los
acontecimientos, supone pararse a mirar, a pensar lo que lo vivido hace en cada uno. Asumiendo
que experiencia es en la medida en que no te deja indiferente: te implica, te afecta, te marca, te
deja huella. La experiencia no es algo que sucede o acontece, sino como lo afirma Larrosa (2003)
“lo que nos pasa, o lo que nos acontece, o lo que nos llega”.

A decir de Contreras Domingo y Lara Ferré (2010), “experiencia y subjetividad son
inseparables y suponen, entre otras cosas, la irrupcion constante de nuevos modos de mirar y de
situarse en el mundo desde la diferencia, desde la singularidad”.

Por ultimo la catedra se propone que los estudiantes transiten una experiencia profesional.
El concepto de profesion, se asocia al liberalismo, como un fenémeno sociocultural que se
construye y se sitla en un contexto socio-histérico y estd sometida a transformaciones
provenientes de la vida social, politica, cultural y economica, del desarrollo del conocimiento y las
tecnologias. Sin embargo, en esta catedra redefinimos su sentido en relacion a la formacién y a la
complejidad de las practicas sociales, siguiendo a Souto “Toda profesion se define por un tipo de
ocupacion en un area de la actividad humana; utiliza un conocimiento general y especializado,
unas competencias, destrezas y técnicas; requiere de una formacion especifica; construye tramas
de sentido o registros propios con normas, modelos, costumbres que Se transmiten en los espacios
sociales de desempefio” (2012).

En la Ultima década los/las estudiantes de Practica Profesional se incorporaron a

instituciones y proyectos donde realizaron sus préacticas, tales como:
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e UFIDET Uniddad de formcion y desarrollo de educacion tecnolégica. Ministerio de
Educacion de la provincia de Salta.

e Proyecto Comunidad de Aprendizaje — Escuela Boedo. Ministerio de Educacion
de la provincia de Salta.

e Secretaria de Salud Mental. Ministerio de Salud Publica de la prov. de Salta

e Fundacion Anawin

e Observatorio de Violencia contra las mujeres.

e TECHO

e Instituto Especial N° 7215, Escuela Secundaria Domiciliaria y Hospitalaria

o Albergue de jovenes estudiantes universitarias y terciarias de pueblos originarios.
Sede mujeres y Sede varones

e Unidad Provincial de la Administracion Publica

e Proyecto Amigos de la Quebrada.Cisen.

El eje tedrico-metodologico articulador de Préacticas Profesionales es la reflexion
deliberativa sobre las propias practicas, como propuesta inicial para la concertacion de un
programa de investigacion-accion (Kemmis y McTaggart, 1987), investigacién colaborativa o

investigacion formativa (Masshelein y Simon, 2004) y los marcos normativos e institucionales.

DIMENSION ESTRATEGICA :

El dispositivo de Practicas Profesionales es un dispositivo de formacién complejo que se
construye y reconstruye en su propio andar, “entre anticipacion de escenarios posibles a partir del
analisis de la realidad situacional y de los juegos dindmicos que puedan surgir ,” (Souto,M.
Seminario 2014 UNSa)

Se trata de un dispositivo que facilita, dispone, provoca la formacion, autoformacion y
hetero-formacion de los/las estudiantes. Asi mismo integra y sistematiza un proceso de alternancia
(Ferry, G,.1997): universidad -contextos de actuacion-universidad. Al respecto y durante el
presente afio lectivo la alternancia se construye en el escenario virtual, entre el encuentro virtual
semanal, las tutorias y consultas virtuales y las tareas propuestas. En este proceso la accion y la
reflexion sobre la accién constituyen dos aspectos del mismo proceso de observacion e
intervencién en una realidad que analizamos desde diferentes perspectivas para renovar
continuamente las propuestas de mejora. Este proceso recursivo nunca termina, ya que a la

reflexion sobre la accion le sigue una nueva reflexion sobre la reflexion en la accion. En esta
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dindmica formativa los / las estudiantes llevan un diario de practicas, cuya escritura acompaiia,
tensiona el trayecto formativo, facilitando el retorno sobre si y la tarea.

El dispositivo también integra tutorias, se trata de un espacio personalizado de
seguimiento y orientacion a cada grupo de estudiantes en el contexto o @mbito de préacticas, que
les permite construir su trayecto formativo en el espacio de la cursada, atendiendo las necesidades
que cada grupo va planteando semana a semana en el proceso de trabajo.

El programa de contenidos es indicativo y no secuencial, se ofrece como un abanico de
posibilidades vinculadas al proceso grupal y a las cuestiones que surgen de la practica en si.
También, diversos contenidos se desprenden de los proyectos de trabajo de los /las estudiantes,
articulando los aspectos tedricos y practicos de la formacion.

Con respecto a la priorizacion de contenidos para el presente afo lectivo, la misma
se realiza considerando los contenidos basicos en relacion a los objetivos de la asignatura
y los diversos formatos de practicas propuestos. La secuenciacion de los mismos es
indicativa y suelen reordenarse en la cursada de acuerdo a las necesidades formativas y

el proceso grupal.

Unidad 1 Del dispositivo de Practicas Profesionales

a-Practicas Profesionales: dispositivo de formacion.

Multirreferencialidad tedrica sobre las practicas.Tensiones epsitemolégicas.

b-Practicas y formacion. Hetero y autoformacion. Intersubjetividad y formacién.

Bibliografia

-ARDOINO, J. (1997) La implicacién. Conferencia impartida en el Centro de Estudios sobre la
Universidad, UNAM, México, el 4 de noviembre de 1997

-BORRI-ANADON, C. Un Dispositivo Teodrico- Metodolégico Para Comprender Las
Practicas Profesionales. Perspectiva Educacional. Formacion de Profesores. Pontificia
Universidad Catélica de Valparaiso, enero 2015, Vol. 54(1), Pp. 3-16

-CIFALLI, M. (2012) “Referencias Breves” en Cuadernos de Pedagogia N° 427. Pp. 55 a 59

-DE ANQUIN, Ana “Bourdieu en Practicas Profesionales 2020”. Policopiado.

-Documento base de Trayectos de Préacticas (de Anquin, Bellavilla y Soria, Unsa,2010)
EDELSTEIN, G. y otros (1995) Imégenes e imaginacion. Iniciacion a la docencia, Kapelusz
FILLOUX, J.C. (1996) Intersubjetividad y formacién. Novedades educativas. UBA. Bs.As.

LARROSA, J. (2018) P de profesor, comentario de Karen Rechia. Centro de
Publicaciones Educativas y Material didactico. Bs. As.

PRUZZO, V. Las practicas: una concepcion epistemolégica, ética, politica y didactica de la
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formacion docente. Revista Praxis 2011, VOL XVI N14 — UNLPam. p 100-110
Revista del Cisen TRAMAS / MAEPOVA. Seleccién de articulos.

SANJURJO, L(Coord.) Los dispositivos para la formacion en las practicas profesionales,
Homo Sapiens Ediciones, Rosario, Santa Fe, Argentina

SOUTO (2014) El enfoque clinico y su peculiar planteo de la relacién sujeto-objeto en la
investigacion en ciencias de la educacién. Educacion, Lenguaje y Sociedad ISSN 1668-

4753 Vol. XI N° 11 (diciembre 2014) pp. 19-36

SOUTO, M (2016) Pliegues de la formacion . Sentidos y herramientas para la formacion docente.
Rosario Homo Sapiens Cap. 2y 3.

SOUTO, M (2011). “La residencia: un espacio multiple de formacion” en Menghini, R. y Negrin, M.
(Comp.) Practicas y residencias en la formacién docente. Jorge Baudino Ediciones: Bs. As.

Unidad 2 : Ambitos de desempefio y accién pedagogica

a.Campo profesional de las ciencias de la educacion: de las incumbencias
profesionales a los ambitos de desempefio.

b.Practicas hegeménicas y emergentes en el campo de las ciencias de la educacion:
ensefar, intervenir, actuar, asesorar, orientar, coordinar, acompanar, etc.

c.Ambitos e instituciones de desempefio: de las instituciones, andlisis de lasdemandas,

disefio y elaboracion de proyectos de accion pedagdgica.

Bibliografia

ACEVEDO, M. J. (2004) “Un instrumento para el abordaje heuristico de las instituciones” UBA
-UNSa Recuperado 20 de agosto de 2022 en

https://practicasprofesionales.files.wordpress.com/2011/04/acevedo-m-j-un- instrumento-para-el-

abordaje-heuristico-de-las-instituciones.pdf

ALLIAUD, A. 2017. “Aferrados al oficio: Una alternativa para poder ensefiar hoy”; en: Los artesanos

de la ensefianza. Acerca de la formacion de maestros con oficio. Buenos Aires, Paidos.

ANIJOVICH, R. 'Y OTROS (2009) Transitar la formacién pedagégica. Dispositivos y estrategias,
ed. Paidds, Bs. As.

LARROSA, J. ( 2018) P de profesor, comentario de Karen Rechia. Centro de Publicaciones
Educativas y Material didactico. Bs. As.

DUSSEL, I. 2011. Aprender y ensefiar en la cultura digital. VI Foro Latinoamericano de Educacion.
Experiencias y aplicaciones en el aula. Aprender y ensefiar con nuevas tecnologias. Santillana.
Buenos Aires. Capitulos 1y 2.

NICASTRO, s. y ANDREOZZI, M. (2003) Asesoramiento pedagogico. La novela del asesor,
Paidds, Buenos aires.
NICASTRO, s. y GRECO, s. (2009) Entre trayectorias, Homo Sapiens, Rosario
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SOUTO, M (2016) Pliegues de la formacion . Sentidos y herramientas para la formacion docente.
Rosario ,Homo Sapiens.

CIFALLI, M. (2008) Enfoque Clinico, Formacion y Escritura. Paquay L. et alte “La formacion
profesional del Maestro. Estrategias y Competencias, CFE, México, pp. 170 — 196

EISNET, E. (1998) El ojo ilustrado, indagacion cualitativa y mejora de la préactica. Barcelona,
Paidos.

FERNANDEZ, L(1996) Instituciones Educativas. Editorial Paidos. Buenos Aires. 2° edicion.
FERRY, G., 1997, Pedagogia de la formacidn. Bs. As.: Novedades Educativas.

GORODOKIN, I. C. La formacion docente y su relacién con la epistemologia. Revista
Iberoamericana de Educacion (ISSN:  1681-5653), Vol. 37, N.° Extra-5, 2005
https://rieoei.org/historico/deloslectores/1164 Gorodokin.pdf

MENGINI, R. y NEGRIN, M. (Comp) (2011) Practicas y residencias en la formacion docente, Jorge
Baudino Ediciones, Bs. As.

Revista del Cisen TRAMAS / MAEPOVA. Seleccion de articulos.

SKLIAR, C. (2011) Y si el otro no estuviera ahi?, Buenos Aires, Mino y Davila.

Unidad 3 : Los saberes en las practicas
a- Sabery relacion con el saber. Los saberes que se construyen en la practica. El practicante
como artifice de saberes.

ALLIAUD, A. Y VEZUB, L. (2014), Los saberes docentes en la mira: una aproximacion polifénica.
paginas 111-130 en revista de la escuela de ciencias de la educacién, afio 11, nimero 10, enero
a diciembre de 2015. issn 1851-6297. issn en linea 2362-3349.

TERIGI, FLAVIA “Los saberes docentes. Formacion, elaboracion en la experiencia e investigacion
, Fundacion Santillana

LOPEZ, MARIA Y MEDINA M. EMILIA ( comp) ( 2018) Saberes y practicas en la formacion de
profesores reflexivos ;. - 1a ed. - Bernal : Universidad Nacional de Quilmes, Libro digital, PDF

BEILLEROT, Jacky y otros (1998) Saber y relacion con el saber. Buenos Aires, Paidés. Cap 2.

Unidad 4: Reflexion y analisis en practicas profesionales

a-Sistematizacion de las experiencias de practicas: Anélisis y reflexion teérica. Documentacion e
informes sobre la practica: diario de practica, narrativa sobre trayecto de préactica.

b-Auto y heteroevaluacién en proceso de formacién practica.

Bibliografia

BARBIER, J.M., Précticas de Formacién. Evaluacién y analisis. Volumen 9. Facultad de Filosofia
y Letras. UBA. Novedades Educativas. Bs. As.

EDELSTEIN, Gloria (2011) Formar y formarse en la ensefianza, Paidos, Buenos Aires

ELLIOT, J (1986) Evaluacién curricular e investigacion en la accion. Barcelona:ICE de la

Universidad de Barcelona.
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PEREZ GOMEZ A. 1983 La evaluacion didactica, en Gimeno Sacristan y Pérez Gomez. La
ensefianza su teoria y su practica. Madrid. AKAL.

SOUTO, M ( 2016) Pliegues de la formacion . Sentidos y herramientas para la formacién
docente. Rosario , Homo Sapiesn

Revista del Cisen TRAMAS / MAEPOVA. Seleccién de articulos.

FERRY, G., 1997, Pedagogia de la formacion. Bs. As.: Novedades Educativas.

FILLOUX, J.C. (1996) Intersubjetividad y formacion. Novedades educativas.UBA. Bs.As.
GIMENO, S. (1994) “La evaluacion en la ensefianza” en Comprender yTransformar la

Ensefianza. Edit. Morata.

SKLIAR, C. (2011) Y si el otro no estuviera ahi?, Buenos Aires, Mino y Davila.

SOUTO, M (2016) Pliegues de la formacién. Sentidos y herramientas para laformacion
docente. Rosario, Homo Sapiens

Recursos digitales de acuerdo a los intereses de los/las estudiantes; ejemplo:

Podcast: Los sentidos de la Préctica en la formacién de docentes. Gloria Edelstein

Pensar la formacién docente https://www.youtube.com/watch?v=m8wpfUe FCE

El proceso formativo de las practicas y en las practicas también implica otros espacios
y tematicas que se acuerdan afio a afio. Durante el 2023 se propone:

- SEMINARIO DE FORMACION DOCENTE: El mismo se organiza a demanda del Area de

Desarrollo Curricular- Direccion General de Educacién Superior- Ministerio de Educacién,
CulturaCienciayTecnologia-Salta y la catedra de PP, a partir del Dispositivo de
Articulacion (DesarrolloCurricular-UNSa): Analisis y propuestas de mejora en el Campo de
la Formacion Generalenla Formacion Docente Inicial’.
El seminario se desarrolla en torno a dos objetivos: -Analizar los alcance sformativos de
ICampo de la Formacién General(CFG)en la Formacié n Docente Inicial en relacion a las
demandas socioeducativas actuales.-Evaluar la estructura organizativa y temporal vigente
del Campo de la Formacién General (CFG) en los Disefios Curriculares Jurisdiccionales
considerando unidades curriculares, denominacion,
formatos,descriptores,cargahoraria,régimen,porcentaje.

La bibliografia se establecera durante la cursada.

- ATENEOS:
-Oportunidades y desarrollos en la profesion: la innovacién, la creatividad y el coraje como

camino hacia el cambio


https://www.youtube.com/watch?v=m8wpfUe_FCE
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Educacion, diferencias y similitudes en comparacion: cambios y contrastes en la actualidad
Los ateneos estan destinado a estudiantes de PP y estudiantes de estudiantes de la Universidad
de Stuttgart-Alemania ( virtual) , en co-coordinacion con Dr. Pablo Aparicio Baden-Wuerttemberg

Cooperative State University (DHBW) de Stuttgart y Universidad de Tibingen

- TALLERES (de acuerdo a los intereses de los/as estudiantes), ENTREVISTAS a

formadores memorables.

EVALUACION

Se realiza en forma procesual, analizando el proceso grupal e individual, los ensayos de practicas
y las tareas que realizan intra y extra &mbito de actuacién, la observacién y la entrevista personal, la
produccion de propuestas de trabajo y de informes.

Las instancias generales de evaluacion: controles de lectura, elaboracidn de trabajos relativos a
los analisis textuales de la bibliografia, seran procesualmente indicativos del avance que los estudiantes
puedan realizar durante el desarrollo de la Asignatura.

La evaluacion de acreditacion implicara el disefio, desarrollo e informe de observaciones y practica
en contextos y &mbitos educativos diversos, sin dejar de lado el proceso grupal .

Coloquio sobre el proceso grupal e individual . Elaboracién y evaluacién de Informe final de

practicas.

Bibliografia complementaria:

De acuerdo a los requerimientos de los estudiantes y en vinculacion a los formatos de practica:
-ALLIAUD, A.y Suérez, D. (Coords.) (2011). El saber de la experiencia. Narrativa, investigacion y
formacion docente. 1° Edicién. Bs As.: CLACSO

-ACEVEDO, Maria José: (2020)EI “acontecimiento”, sus vertientes y resonancias. Policopiado
-LARROSA, J. Conferencia: “La experiencia y sus Lenguajes”

-LARROSA, J. y otros. (1995). Déjame que te cuente. Ensayos sobre narrativa y educacion.
Barcelona: Leartes S. A. Ediciones

-SUAREZ, D. y Metzdorff, V. (2018) “Narrar la experiencia educativa como formacién. La
documentacién narrativa y el desarrollo profesional de los docentes”, en Espacios en Blanco.
Revista de Educacién, nim. 28, junio 2018, pp. 49-74. Universidad Nacional del Centro de la
Provincia de Buenos Aires, Buenos Aires, Argentina. Flores, G. y Porta, L. La ensefianza

rizomatica. Un estudio interpretativo sobre la docencia en la universidad
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-SUAREZ, D. “Escribir, leer y conversar entre docentes en tomno de relatos de
experiencia’Entrevista a Alicia Camilloni: Repensando la ensefianza, volviendo la mirada a la
Didactica.URL. INFOD: Ideas que ensefian. Coleccion especializada destinada a la formacién
docente.

-DE SOUSA SANTOS, B. (2007). La universidad en el siglo XXI. Para una reforma democratica y
emancipadora de la universidad. México: UNAM / CEIICH. Capitulo 1, pp. 23-50.

-DUSSEL, I, Ferrante, P. y Pulfer,D. (Comp) (2020) Pensar la educacién en tiempos de pandemia
. entre la emergencia, el compromiso y la espera / Inés Dussel ... [et al.] ;. - 1a ed . - Ciudad
Auténoma de Buenos Aires : UNIPE: Editorial Universitaria, Libro digital, PDF — Seleccion
-AGENO, R., (1991) El taller de educadores y la investigacion Cuadernos Formacién Docente de
la U.N.de Rosario.

CEDEPOQ: Técnicas participativas en Educacioén Popular, 1997.

-CHAIKLIN, Seth y Lave, Jean. (comps) (2001)Estudiar las practicas. Perspectivas sobre
actividad y contexto, Amorrortu, Bs. As.

- DE ANQUIN, Ana, “De las practicas de ensefianza alas practicas profesionales. El caso de
los/ as profesores/as en Ciencias dela Educacion” Policopiado ( s/d)

-MEIREU, P. (2001) La opcién de educar. Espafia, Coleccion Recursos Octoedro. Cap. | y .
-PRUZZO, V. Las practicas: una concepcion epistemoldgica, ética, politica y didactica de la
formacion docente. Revista Praxis 2011, VOL XVI N14 ~UNLPam. p 100-110

-WALSER, M Sobre la conversacién con uno mismo, en Masscheleiny Simons ( 2008) Mensajes
Educativos, Barcelona, Leartes.

-DAVINI, Maria Cristina. (1995) La formacioén docente en cuestion: politica y pedagogia, Paidds,
Bs. As.

-KEMMIS, S., (1990) “Mejorando la educacion mediante la IAP, en Salazar, M.C. (comp.) La
investigacion accién participativa. Editorial popular. OEI.

-LARROSA et at, (1997) Déjame que te cuente. Laertes. Espafia

-LARROSA, J y otros, Escuela, poder y subjetivacion. La piqueta. Madrid. 1995

MENDEL, G., (1996) Sociopsicoanalisis y educacién. Novedades Educativas. UBA. Bs.As
Ediciones pomares — Corredor. Barcelona

SCHON, D., (1992), La formacion de profesionales reflexivos. Paidos. Barcelona

SOUTHWELL, M. (Comp.) (2012) Entre generaciones, Rosario, Homo Sapiens.
SOUTO, M. (1993) Hacia una didactica de lo grupal, Mifio y Davila, Buenos Aires

DISPOSITIVO DE PP EN AMBITOS DE DESEMPENO:
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PRACTICAS PROFESIONALES ALTERADAS1 Hacia reinvenciones posibles ...

El escenario actual configurado por una pandemia global y enfermedades
inusuales altera y subvierte nuestros modos y formas habituales de practicas. Las
incertezas, dudas e interrogantes que provocan este tiempo, nos conduce a sostener
un “didlogo critico” permanente entre las decisiones, los escenarios y las posibles
practicas en este contexto. Se trata de un tiempo de invencion, de produccion, de
la busqueda de nuevos modos vy dispositivos, que ofrezcan posibilidades de encuentro
entra la formacidn inicial y los posibles ambitos y desempefios profesionales. Se
hacenecesario analizar y hacer en el aqui y ahora, en la inmediatez de lo que va
aconteciendo, intentando disipar el malestar que nos provoca este tiempo de
profunda incertidumbre. En este sentido, el equipo docente de Practica Profesional
(PP), construye un dispositivo que ofrece caminos posibles a los/as estudiantesque

en el presente afiose suman a la catedra

un dispositivo, a la vez, dispone ciertas cosas y pone a disposicion otras...
Es un artificio, una invencion del formador para crear condiciones
adecuadas para que quienes participan de él puedan formarse. Se da en la
temporalidad, en la duraciony trabaja sobre los procesos. Es un arreglo de
tiempos, espacio, personas, componentes tedricos que se orienta a metas
de formacion. El dispositivo incluye la reflexion sobre si mismo, y sobre
los formadores ysujetos en formacion (Souto,2011:37).
La propuesta intenta brindar a los / las estudiantes la posibilidad de adentrarse/

sumergirse en laldgica de las coordenadas que definen una determinada

profesion2 y en las formas de desarrollarla, teniendo en cuenta su construccion
historica, los lenguajes, tradiciones, regulaciones y valores que la dotan de

identidad, en un contexto provocador, inusual, desafiante como el que hoy nos
configura. Propone un espacio de creacién y produccion de experiencias3 como de

saberes#; la oportunidad de vivir numerosos acontecimientos, vivencias que
afectan, que pueden dejar huellas, que implican, que marcan, que irrumpe nuevos
modos de mirar, de hacer,que pueden ser pensadas, comprendidas, reflexionadas,

sistematizadas y compartidas.

1 Del latin alteratio, alteracion es la accion de alterar. Este verbo indica un cambio en la forma de algo,una
perturbacion,inquietamiento.

2 Desde Souto podriamos referir a ella como "una construccion socio-cultural, historica, que se sitia en un
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tiempo y en un espacio y que nos, por lo tanto estd vinculada a la vida social, politica,cultural, econdmica”
(2011:29)

3 Comprender la educacion como experiencia “significa centrarse en las cualidades de lo que se vive:acontecimientos
que estan situados en el tiempo, que se viven temporalmente, que estan localizados en momentos, lugares,
relaciones; lo que se vive, ademas, sucede siempre en un cuerposexuado; por todo lo cual, situarse desde la
experiencia supone también la posicion subjetiva: la forma en que es experimentado, sentido ,vivido por alguien
en particular, lo que hace que sea unaexperiencia para alguien; lo que le mueve y le conmueve en esa vivencia,
lo que le da que pensar (...).Tiene que ver con las dimensiones del vivir, (...) sentimientos, emociones, razén, no
estan disociados (Contreras Domingo y Lara Ferré (2010:21-23).

4 “que se producen en situacion, (..) siendo sus productores o referentes los protagonistas de esas situaciones” ( Alliaud,
2017: 74)

En este sentido, cabe mencionar que las practicas de formacion docente no se limitan
al despliegue de un hacer y saber sostenido exclusivamente en un “conocimiento
autorizado” producido por losexpertos/ tedricos, como tampoco existe una sola
manera de llevar adelante las mismas; por lo cual afirmamos que la practica docente
no puede ser entendida como aplicacion “de”, sino como ambito decreacion y
produccion.

Esto es asi porque las practicas constituyen, ante nada, una practica social
donde existe incertidumbre, singularidad y conflicto de valores, que escapan a los
canones de la racionalidad y en donde muchas veces resulta imposible aplicar teorias
y técnicas, sino que por lo contrario; exige la construccion y produccion de las

mismas de manera situacional y contextual.

El dispositivo citado, se organiza en distintos itinerarios que conforman el trayecto
formativo, los cuales ya se han iniciado desde el primer encuentro virtual y nos
proponemos sostener desde el compromiso e implicacion mutua en el contexto de

formacion practica:

A- ltinerario Formativo: Iniciado en marzo, al integrarse a la catedra conformando el
grupo 2022. Se desarrollan distintas tareas académicas: Lectura y analisis
bibliografico. Produccién de materiales diversos. Participacion en encuentros e
intercambios pedagodgicos. Sistematizacion y escritura del proceso formativo. Este

itinerario se articula recursivamente al Itinerario Profesional..

B- ltinerario Profesional: organiza la alternancia universidad -contexto (atravesado por
pandemia global y otras enfermedades inusuales) a partir de la propuesta de formatos,
donde los /as estudiantes desarrollan tareas/acciones propias del campo profesional

(investigar, asesorar, disefiar, capacitar,formar, orientar...)
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El itinerario profesional plantea dos opciones, que retnen distintos formatos:

e B.1 RESIGNIFICAR LA TRANSMISION DE SABERES Y
EXPERIENCIAS EN CLAVEHISTORICA Y SITUACIONAL

e B.2

INVENCIONES PRESENCIALES EN INSTITUCIONES EDUCATIVAS

En todos los casos los formatos del itinerario profesional se plantean como posibles caminos,

optando el

/laestudiante por uno de ellos para desarrollar “laspracticas”. Se trata de pensary pensar-

se en los caminos posibles, reflexionar, analizar, contextualizar, singularizar,para

finalmente decidir hacia donde caminar.

Cada uno /a planteara el Qué?, iComo? ¢(Cuando? ¢éPor qué?; se trata de ir

encontrando la propia forma -parafraseando a Ferry- tomando decisiones

fundamentadas, que requieren responsabilidad, compromiso y trabajo.

ltinerario B.1.Resignificar la transmision de saberes y experiencias enclave

historica y situacional

1. MEMORIA'Y
CONFIGURACION
DEL CAMPO
FORMATIVO Y
PROFESIONAL

Se trata de una investigacion situada en el campo de las ciencias de la educacion de la
Universidad Nacional de Salta, sobre la biografia de docentes memorables, mediantela
documentacion de su trayectoria profesional y personal (recuperando su estilo, forma de
llevar adelante su oficio, maneras de mirar cuestiones que involucran lo educativo,
etc.)

Es necesario elaborar el proyecto de trabajo, donde entre otros se podran utilizar
entrevistas; fotografias, testimonios, narraciones, etc.; que documenten la
configuracion del campo, desde las voces y miradas de “nuestros/as Maestros/as”.
Divulgacion de las producciones logradas entre estudiantes y docentes de la

carrera y publico en general.

2.VISIBILIZACION DE
PROBLEMATICAS O
PREOCUPACIONES
DE
PROFESIONALES
NOVELES EN EL
MUNDO LABORAL

Se trata de una indagacion sobre las problematicas, preocupaciones y demandas formativas
que vivencian egresados/as recientes del Profesorado y Licenciatura en Ciencias de la
Educacion ante la insercion laboral. Identificacion de ambitos, proyectos, niveles y
contextos de insercidn, demanda de funciones requeridas, caracteristicas de perfiles,
etc.

Divulgacion de las producciones logradas entre estudiantes y docentes de la

carrera y publico en general.

Itinerari
o B.2.

Es un centro de alojamiento, ubicado en el barrio Castafiares, calle Jaime Durand

790, donde conviven adolescentes y jovenes femeninas, entre 12 a 18 afios de edad.
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un DISPOSITIVO DE
PROTECCION,
DEPENDIENTE DE LA
SECRETARIA DE
PRIMERA INFANCIA,
NINEZ Y FAMILIA, QUE
A SU VEZ DEPENDE

Res. H N° 1270/23

Este es uno de los tantos centros de alojamientos creados a lo largo del pais que se encuentran
enmarcados bajo la ley 26.061 (de proteccion integral de los derechos de las nifias, nifios y
adolescentes), con el objetivo de brindar alojamiento, atencidn yproteccion a jévenes
adolescentes que se encuentran en situacion de vulnerabilidad, (victimas de violencia o
maltrato, abuso, situacion de abandono). El propdsito de esta institucion, es cuidarlas y|

protegerlas mientras son menores deedad. Dependiendo de los casos y de acuerdo a lo que

DEL MINISTERIO DE
DESARROLLO SOCIAL. |se decide desde el dmbito de
la justicia, puede ser un lugar de transito (hasta que se logre encontrar un adulto
capaz de cumplir con los requisitos que el Estado requiere para ser el tutor legal de
la joven/adolescente) o un hogar permanente hasta que cumplan los18 afios de edad.
En este espacio, la practica estd ligada al disefio, implementacidn y evaluacion de
Talleres destinados a las jovenes, para trabajar diferentes problematicas que sean
de interés, para potenciar la educacion y/o formacion brindada hacia las mismas.
[E N° 7215 DOMICILIARIO Y HOSPITALARIO SECUNDARIO El Instituto Especial
N27215 brinda la atenciéon Domiciliaria y Hospitalaria a los alumnos del Nivel
4JENT7215. Secundario que se encuentren Temporalmente o Permanentemente
SECUNDARIO . - . : : .
DOMICILIARIO Y imposibilitados de asistir con regularidad a su colegio de origen. Dicho
HOSPITALARIO

impedimento generado por razones de salud debidamente justificadas y por el término
de veinte dias 0 mas. En la Modalidad se sostiene no sélo la caida de los muros escolares sino
a la expansion del espacio escolar a otras instituciones y a otros contextos: HOSPITALES Y
HOGAR FAMILIAR.

Las posibles acciones se organizan a partir del diagndstico institucional y /o demandas

de la misma.

Domicilio Caseros 322
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Para mejorar las respuestas del Estado, se crea por ley este espacio institucional con
herramientas técnicas suficientes para monitorear las politicas publicas, realizar
investigaciones y blsqueda de datos, y recomendar los cursos de accion. Tiene por mision
desarrollar un sistema de informacion permanente que brinde insumos para el disefio
implementacion y gestion de politicas publicas tendientes a la prevencion y erradicacion de
la violencia contra las mujeres; contribuir a la transversalizacion de la perspectiva de génerg
en todas |as reparticiones del Estado, especialmente enaquellas que resultan vitales en sy

servicio a las mujeres victimas de violencia; y servir de guia para un adecuado proceso de

5.0BSERVATORIO DE  |articulacion institucional que haga eficaces y efectivas las respuestas estatales. E
VIOLENCIA CONTRA . . .
LAS MUJERES Observatorio expresa como valores que guian su actividad:
-Conocimiento cientifico sobre la problematica de violencia hacia las mujeres.
-El compromiso de mantener como directriz, en el andlisis y reformulacién de
politicas, el lugar o punto de vista de las victimas.
-Convergencia de distintas formaciones profesionales y espacios de militancia, para un
objetivo comun.
-Compromiso con la construccion de vinculos no violentos para el logro de unasociedad
mas democratica y justa.
Domicilio 25 de Mayo 225
Acompafiamiento a estudiantes terciarias y universitarias, que residen en el albergue. Las
6.RESIDENCIA . , . - .
ESTUDIANTIL: PARA  ljovenes que alli se encuentran, provienen de distintos departamentos y localidades de Ia
MUJERES provincia de Salta, tales como: Salvador Mazza, Santa Victoria Oeste, Urundel-Ordn
ESTUDIANTES
UNIVERSITARIAS Y Pichanal-Oran, La Banda-Yruya, Ballivian, Los toldos, Capiazutti, Aguaray y Colanzuli-Yruya
TERCIARIAS DE Actualmente residen 20 mujeres.
PUEBLOS
ORIGINARIOS Las acciones se planificaran a partir del ler encuentro a realizarse el 25 de junio

; donde se plantearan las posibles demandas y necesidades de las jovenes.

Domicilio Leguizamdn 1361
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7.AM 25

A partir de lo reglamentado en el art. 7 de la ley 24.521, que establece que : “ Todas las
personas que aprueben la educacidn secundaria pueden ingresar de manera libre e
irrestricta a la ensefianza de grado en el nivel de educacidn superior. Excepcionalmente,
los mayores de veinticinco (25) afios que no retinan esa condicion, podran ingresar
siempre que demuestren, a través de las evaluaciones que las provincias, la Ciudad
Auténoma de Buenos Aires o las universidades en su caso establezcan, que tienen
preparacion o experiencia laboral acorde con los estudios que se proponen iniciar, asi
como aptitudes y conocimientos suficientes para cursarlos satisfactoriamente”, se instituye
en la Facultad de Humanidades una comision de evaluacion para el ingreso de los AM 25 (
aspirantes mayores de 25 afios) que no poseen el titulo secundario. Una vez aprobada la
evaluacion de ingreso, este grupo de estudiantes inicia el cursado de la carrera elegida
afrontando con ello los desafios propios de la vida universitaria, hecho que requierede un
acompaiiamiento situado y personalizado a la heterogeneidad, fragilidad y vulnerabilidad
de sus trayectorias signadas por el trabajo, la interrupcidon o abandono de estudios
secundarios, las obligaciones familiares, entre otras.

Lugar: Facultad de Humanidades UNSa

Comision de AM 25 ( integrado por docentes y auxiliares de las distintas carreras de la

Facultad de Humanidades)

8.RESIDENCIA
ESTUDIANTIL: PARA
VARONES
ESTUDIANTES
UNIVERSITARIOS Y
TERCIARIOS DE
PUEBLOS
ORIGINARIOS

Acompafiamiento a estudiantes terciarios y universitarios, que residen en el albergue. Los
jévenes que alli se encuentran, provienen de distintos departamentos y localidades de I3
provincia de Salta, tales como: Salvador Mazza, Santa Victoria Oeste, Urundel-Oran
Pichanal-Oran, La Banda-Yruya, Ballivian, Los toldos, Capiazutti, Aguaray y Colanzuli-Yruya
Actualmente residen 40 varones.

Las acciones se planificaran a partir del 1er encuentro a realizarse el 25 de junio

; donde se plantearan las posibles demandas y necesidades de los jovenes.

Domicilio Pasaje Lisandro de la Torre N2 587
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Universidad Nacional de Salta
Facultad de Humanidades

Res. H N° 1270/23

9.COORDINACION DE
EDUCACION RURAL

La propuesta de trabajo formativo para los/as practicantes,segtn acciones planificadas en
el PEA 2023, implica tres momentos formativos:
1. Etapa de formacion

Acercar a los/as estudiantes el conocimiento Normativo de la Modalidad de Educacion
Rural a nivel nacional y provincial, sus organismos y funciones dentro del dmbito educativo. E
trabajo cotidiano de la CER, sus acciones, alcances y aportes a los contextos educativos rurales
de la provincia de Salta.

2. Etapa de produccion

Involucrar a los/as estudiantes en tareas practicas propias de las Coordinacion
acompafiando algunas.Lineas de acciones que lleva adelante el equipo de trabajo. Tareas
vinculadas a la construccion de materiales pedagodgicos digitales y la planificacion de 1 Taller
de Intervencion presencial en el marco del

Congreso de Educacion Rural y el trabajo a realizar en UE de la Quebrada del Toro.

3. Etapa de intervencion

Puesta en marcha y ejecucion de ambos talleres planificados en el marco de las acciones
mencionadas en la 2da etapa. Y, colaboracion como equipo coordinador del Congreso de

Educacion Rural (planificado para el dia 9 de noviembre).

Domicilio Catamarca 70

Mg. M. Gabriela Soria

Prof. Asociada Practica
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