RES. H. N° 686/22

MATERIA: DIDACTICA DE LA HISTORIA (PLAN 2.0001%)

Afio: 2022

Docente Responsable: Paula Karina Carrizo Orellana (Docente Adjunta)
REGIMEN: Anual

CARACTER: Promocional

HORAS SEMANALES: 4 Tedrico-practicas presenciales con soporte en Aula
Virtual Moodle

TOTAL DE HORAS: tedrico-practicas 96 (no incluyen las horas destinadas a la
practica docente)

DIAS DE CLASES: Lunes de 14 a 18 Clases teorico- practicas.

ENTORNOS VIRTUALES: Aula Plataforma Moodle, grupo en watts app.
RELACION CON PROYECTOS DE EXTENSION E INVESTIGACION:

Ano 2022, “Didactica de la Historia en la Extension Universitaria: Los
Movimientos Sociales? en Animand. Resol. DR 0542/21. Exped. N° 17.585/21

FUNDAMENTOS Y SUPUESTOS

La complejidad de los tiempos en los cuales vivimos, los efectos de la
pandemia en el sistema educativo en su momento y las transformaciones que
imprimi6 en la ensefianza, las contradicciones sociales y econémicas que
genera la Globalizacion y los contextos de vida de los adolescentes, entre
muchos otros, muestran aspectos del mundo que no se pueden evadir, como la
desigualdad, las inequidades y los derechos vulnerados, cuando se forma al
profesorado.

Frente a ese devenir complejo de las sociedades actuales, la asignatura
Didactica de la Historia y Practica docente (plan 2000) se propone la formacion
de un profesorado capaz de investigar y reflexionar sobrela importancia de
ensefianza y aprender Historia en las aulas. Asi mismo, nos proponemos la
elaboracion de propuestas de ensefianza situadas, innovadoras (desde lo
disciplinar y didactico) que propicien un alumnado activo, interesado, participe.
Esta materia, reviste una peculiaridad en la medida que considera la Historia,
las formas de hacer Historia, su importancia en relacion con elensefiar y el
aprender y las dificultades que se plantean.

Podemos afirmarque, en la Didactica de la Historia, como disciplina
consolidada, entran en juego las concepciones sobre la Historia y los saberes
didacticos necesarios para su ensefianza, la formacion del profesor, la toma de
decisiones y la construccion de su ser profesional, entre otras, que contribuyen-
complementariamente- a la formacion inicial y permanente del profesor de
Historia. En la formacién inicial de futuros/as profesores/as en historia, la
practica docente consiste en formar parte del: “(...) educar a un profesional
para que tome decisiones, sepa organizarlas y llevarlas a la practica, sobre los
conocimientos histéricos que debe ensefiar en un aula de un centro
determinado. Aprenda que ensefar historia en secundaria consiste en preparar
a los jévenes para que se sitlen en su mundo, sepan interpretarlo desde su

1Resolucion CS N° 225/11.

2 De las evaluaciones/devolucién de los estudiantes que participaron de las muestras realizadas el 24 y
25 de octubre de 2019, Resol. Humanidades N° 1820/19, se desprenden tres demandas: profundizar el
“Animanazo” como Movimiento Social para su ensefianza en la escuela secundaria. El proyecto
presentado explicita que se podra en la ejecucidén, modificar, agregar y/o adecuar el abordaje de los
Movimientos Sociales.
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historicidad y quieran intervenir en él con conocimiento de causa, quieran ser
protagonistas del devenir histérico”. (Pagés, 2004:158)

En este sentido, partimos de la necesidad de formar un profesor reflexivo,
critico, cuyo trabajo no se agote en la transmisién de conocimiento, sino que
sea conciente que él tiene que aprender a ensefiar, a construir su propio
conocimiento e interpretar la realidad.

El futuro profesorado en historia debe contar con aquel conocimiento disciplinar
riguroso, su metodologias y epistemologia,pues dificiimente se pueda pensar
en ensefiar algo que no se sabe. También deben ser conscientes de que no
basta con saber historia para saber ensefarla (Pagés J. 2004), que hay otros
saberes en juego y que, entre lo que se aprende en la formacion disciplinar
universitaria y lo que se ha de aprender para practicar su ensefianza, existen
una complejidad importante para reconocer. La formacion escolar y las
caracteristicas de las/los jovenes de escuelas secundarias, su temporalidad,
sus inmediateces, su pensamiento potencial, los contextos emergentes, las
caracteristicas del conocimiento histérico y los desafios que significa la
ensefianza de la Historia, son conocimientos especificos al igual que la
formacion historiografica.

En las practicas docentes iniciales el sujeto practicante aprende a reconocer y
considerar el contexto aulico e institucional, a poner en accion su rol docente
entre el conocimiento y sus alumnos, a construir recorte de contenidos en el
proceso de ensefianza. Se lo invita a pensar y disefiar la clase sofiada3. Si bien
Cuesta Fernandez habla de Historia Sofiada, aludiendo a las "nuevas ilusiones
de renovacion pedagogica”, nos permitimos resituar el concepto y cargarlo de
oportunidad y hablar mas bien de la historia sofiada como pretendida, porque
esa renovacion en la ensefianza de la historia si bien puede debe ser intentada,
procurada, ensayada, proyectada, ensefiada.

Con estos supuestos, las clases en la materia deberan posibilitar espacios para
el analisis, la autocritica, la reflexion, el debate, para la produccion de trabajos
y discusién de proyectos individuales y/o grupales, como asi también la revision
constante de la practica docente.

OBJETIVOS
La catedra se propone:

» Propiciar la formacion de profesores que eduquen para el
ejercicio de una ciudadania critica y responsable.

» Reflexionar sobre la tarea de ensefiar y aprender historia.

» Posicionarse criticamente ante el conocimiento historico para
una ensefianza dirigida al desarrollo del pensamiento histérico
en los adolescentes

» Elaborar una secuencia didactica coherente desde el
posicionamiento disciplinar y didactico asumidos.

3 Cuesta Fernandez en su libro Sociogénesis de una disciplina escolar, la Historia (para el caso espafiol)
distingue entre Historia regulada como lo que las administraciones decretan como conocimiento
histérico valioso, la Historia sofiada la que los grupos de renovacién presentan como alternativa a la
ensefianza tradicional de la Historia y la Historia ensefiada la que el profesorado practica realmente en
las aulas.
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» Asumir la ensefianza de la Historia como una construccion
metodoldgica tendiente a lograr propuestas innovadoras y
reelaboraciones constantes.

» Reconocer e integrar aportes teoéricos provenientes de
diversas disciplinas a la practica docente.

» Propiciar la formacién de docentes que eduquen para el
ejercicio de una ciudadania critica y responsable.

» Favorecer la capacidad de autorreflexion y autoevaluacion del
profesorado.

CONDICIONES PARA CURSAR LA MATERIA: Dispositivo para las
practicas

Las condiciones para promocionar la materia se ajustan a la Resol. H N°
260/224 y de acuerdo a ella establece:

A) Asistencia y aprobacion del 80% de los
trabajos practicos y actividades en taller. Todos cuentan con instancia de
recuperacion.

B) Aprobacion del 100% de Coloquios Yy
Parciales.

Dos Coloquios: “Un historiador en la Escuela Secundaria” y “Narrativas de una
experiencia de formacién en Extension Universitaria”. Ambos son producciones
escritas que se realizaran durante el primer cuatrimestre y seran defendidas
mediante exposicion oral al grupo clase. El primero pretende poner en dialogo
el fragmento de una obra fundante con los desafios de la ensefianza de la
Historia en la escuela secundaria, primer punto en el Eje | del programa. El
segundo, invita a narrar la experiencia en el trabajo de extensién desde la
reflexion atendiendo a las, fortalezas y limitaciones académicas y personales
en las distintas instancias de trabajo. Ambos tendran como instancia de
recuperacion, la presentacién de la produccién escrita con la incorporacion de
las devoluciones recibidas por la docente y los pares.

Tres parciales/producciones de elaboracion académica. El primero es un
documento que describe y aproxima a un primer analisis sobre como se
ensefia Historia en un contexto &ulico e institucional determinados, siendo
insumos la observacion de clases y las estrategias de indagacion que el sujeto
practicante considere necesarias. El segundo es la elaboracién de la secuencia
didactica de clases en modalidad portfolio. Esta entrega es previa a la
realizacion de las practicas. El ultimo es el analisis de la propia practica. Los
parciales son recuperables y podran incluir una comunicacion oral.

C) Asistencia y Aprobacion de las etapas del Dispositivo de Formacion
Docente:

1- Observacién y Acompafiamiento docente del contexto aulico e institucional.
Trayecto de acompafiamiento a un/a docente de la Materia Historia, como
instancia es imprescindible para que los estudiantes de Historia se inicien en la

4 Entre las condiciones de asistencia, correlatividad, regularidades, y Tesis de Licenciatura, periodo
lectivo 2022, puede leerse “Establecer que el requisito de asistencia para estudiantes promocionales
quedara supeditado a la decisién que asuma cada catedra y a los respectivos programas. Mantener
durante el periodo lectivo 2022 la suspension del régimen de correlatividad en las asignaturas dispuesto
en cada plan de estudios, de acuerdo al siguiente detalle: - ler cuatrimestre: Julio de 2022. -
Anuales: Hasta el Turno de Setiembre de 2022. Las asignaturas con practica de la ensefanza
mantendran el régimen de correlativas vigente en los planes de estudios”.
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docencia, siendo un vinculo institucional y aulico, que tiene el caracter
formativo que se enmarca en la Resolucion CS N°381/20185. Acompafiar la
experiencia de docentes que se desempefian en diferentes contextos y con
diversas condiciones y observar sus clases, le permiten al practicante situarse,
configurar redes de relaciones, en un determinado espacio institucional.

Este trayecto es obligatorio, se realiza organizando a los estudiantes en
instituciones, siendo posible la definicion en parejas dependiendo el nUmero de
estudiantes. Se realiza durante aproximadamente un mes (segln contexto
durante el mes de agosto) y tendra como producto la elaboracion de un primer
documento- (equivalente al primer parcial) interpretativo del contexto aulico e
institucional.

2- De la practica docente. Desde la catedra se propone al Docente al cual se
realiza el acompafamiento y observacion, que designe un/los
temas/contenidos, que esté previsto (en programa y/o segun normativa
institucional/ministerial) para ser ensefiado aproximadamente entre fines de
setiembre y el mes de octubre. El practicante debera elaborar, de manera
individual (en coordinacion con su pareja pedagoégica si corresponde), una
secuencia de clases para su ensefianza que sera presentado a la catedra.

Se propone gue el practicante, a partir del reconocimiento de la complejidad de
la tarea docente, pueda construir secuencias de clases creativas y adecuadas
a las situaciones y contexto institucional.

Las habilidades desplegadas para seleccionar y recortar el contenido, definir
estrategias y optar por actividades adecuadas a los objetivos de ensefianza,
asi como el disefio de materiales y recursos, le proporcionaran al sujeto
practicante una experiencia inicial en el trabajo de pensar y disefar la
ensefianza de la Historia, en un determinado contexto educativo.

Las condiciones de aprobacién de esta instancia se relacionan con las
posibilidades y acciones para la ensefianza de contenidos y la capacidad de
ajustar y redefinir la secuencia, teniendo en cuenta las respuestas de los
adolescentes en el acto de ensefar y aprender.

3- Analisis didactico de la propia practica. La experiencia nos permitir4 analizar
la secuencia propuesta, su implementacion total o parcial, las reelaboraciones
necesarias. Se propone un trabajo final de reflexion individual (tercer
documento equivalente a tercer parcial) que integre bibliografia, producciones,
experiencias y vivencias.

El equipo de catedra orientara a los estudiantes para la elaboracion del trabajo
lo que implica la lectura de los avances, realizar los sefalamientos y
sugerencias correspondientes.

En esta etapa final se prevé la organizacién de un Work Shop® de la materia y
las practicas docentes, para poner en valor los trabajos de los estudiantes

5 De aprobacién del Documento “La practica profesional docente: un eje de articulacidon e integracidn
para la formacion docente continua y el desarrollo profesional docente” que presenta oportunamente la
Comision de docentes de asignaturas o areas de la practica de la ensefianza.

5En la actualidad el workshop es una herramienta de trabajo para fortalecer la actividad académica.
Suele ser el resultado de iniciativas particulares (catedras, departamentos) que se llevan a cabo con
finalidades y estructuras (procedimientos) variadas, con independencia del calendario académico oficial.
Puede incluir la presencia de referentes académicos nacionales del campo de la Did4ctica de la Historia y
la generacidn de espacios de intercambio de conocimientos con estudiantes/practicantes de otras
universidades.
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realizaron en cuanto a las secuencias propuesta, la perspectiva histérica desde
la cual se planteé la ensefianza y la produccion de materiales para tal fin.

4- Experiencias Docentes en _extension universitaria: Nos proponemos
compartir una instancia de trabajo en otros contextos a través de la extension
universitaria, durante el primer cuatrimestre. Las tematicas seran definidas,
discutidas, consensuadas y trabajadas entre los miembros del proyecto de
extension y los practicantes. Deberan estar relacionados con contenidos
emergentes en la definicion de los contenidos. Se realizaran trabajos de
busqueda y seleccion de bibliografia, talleres de definicion del contenido a
trabajar, de produccion de materiales para su ensefianza y de organizaciéon de
las muestras. Todas estas instancias tendran un espacio en las clases de los
lunes durante el primer cuatrimestre, de 17 a 18. El trabajo a presentar, tendra
el formato Muestras Itinerantes y tienen como objetivo actualizar el abordaje de
contenidos historicos a fin de contribuir a la formacion en contextos
institucionales particulares y/o la ensefianza fuera de los muros de la escuela.
Esta propuesta se fundamenta en las perspectivas actuales que marcan la
necesidad de -curricularizar los contenidos que se trabajan en extension
universitaria para fortalecer la vinculacion con la sociedad, problemas y
demandas, para territorializar la formacion de profesional docente.

CONTENIDOS DE LA ASIGNATURA

EJE I: DIDACTICA Y ENSENANZA DE LA HISTORIA.

- La escuela secundaria hoy: desafios y contextos. Ensefiar Historia en las
aulas ¢Por qué y para qué ensefiar Historia? Hacia una didactica del
extrafiamiento.

- El Sistema educativo y el Cédigo disciplinar de la Asignatura Historia.

- Didéactica de la Historia como campo de conocimiento. El aula de Historia
como objeto para la observacidbn participante, posibles ejercicios de
investigacion.

- Un dispositivo de formacién docente en Historia: Los sujetos de las préacticas.
Trabajo en otros contextos: Extension universitaria en la formacion docente en
Historia. Curricularizar la extension vy territorializar el curriculum?’. (Ver
dispositivo)

EJE IILA ENSENANZA DE LA HISTORIA: UNA CONSTRUCCION
METODOLOGICAS

7 Proyecto de extensidn universitaria: Los Movimientos Sociales en Animana. Resol. DR 0542/21. Exped.
N° 17.585/21
8 “Si creemos que la finalidad fundamental de la ensefianza de la historia es ubicar a los escolares en su

mundo con conocimiento de causa -éde dénde venimos?, épor qué nuestro mundo es como es?, ¢podria
haber sido de otra manera?, ¢qué hemos de conservar, qué hemos de cambiar?, ¢por qué?- y
prepararles para tomar parte activa en la vida social, econdmica, politica y cultural de su comunidad y
del mundo, deberiamos pedir a las administraciones una profunda reflexidén sobre los contenidos y las
habilidades que han de aprender para desarrollar su pensamiento y su conciencia histdrica. Deberiamos
ser capaces de renunciar a una programacion basada en la cantidad de contenidos para centrarnos en
los contenidos fundamentales”. Pagés Blanch Joan (2007) ¢Qué se deberia ensefiar de historia hoy en
la escuela obligatoria?, équé deberian aprender, y cémo, los nifios y las nifias y los y las jovenes del
pasado? REVISTA ESCUELA DE HISTORIA N° 6, Vol. 1
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- Una construccion metodolégica para la ensefianza de la historia. Planificacion
y Secuencia Didactica.

- Los contenidos de historia en la escuela media: analisis critico del curriculum.
El conocimiento historico y los contenidos escolares. Criterios de seleccion y
“recorte”.

- Ensefiar Historia para el desarrollo del pensamiento historico. Tiempo
Historico: categorias temporales. El adolescente y la construccion de las
nociones de temporalidad: propuesta para su abordaje.

- Estrategias de ensefianza, actividades y recursos: su seleccion en funciéon de
los propésitos.El uso de las nuevas tecnologias de la informacion, el rol
docente.

- Recursos didacticos en Historia: imagenes, audiovisuales, prensa, cine
documental,como recursos didacticos en la ensefianza de la historia.
Tensiones y oportunidades.

- Evaluar la Historia Ensefiada. Formas de evaluar en el aula. La evaluacion
como instancia de reflexion para el docente.

Trabajo _en Instituciones escolares: observacion y practica docente (ver
dispositivo)

Eje Ill: DOCENCIA, REFLEXION E INVESTIGACION

- La investigacion didactica como oportunidad y ejercicio en la préactica
docente.- El campo de produccién de conocimiento en Didactica de la Historia.
- El docente como profesional reflexivo. El andlisis de la propia practica.
Jornadas Work Shop (ver dispositivo)

Eje IV: LA DIVERSIDAD EN EL AULA?®

Discriminacién y racismo en el aula. Pueblos Originarios e interculturalidad en
la ensefianza de la Historia. Derechos, discapacidad y ensefianza inclusiva.
ESI, los irrenunciables del eje “respetar la diversidad”1°.

Nota: este eje no es de abordaje secuencial. Podra ser abordado de forma
transversal en el desarrollo de otros contenidos o a través de talleres de
formacion.

BILIOGRAFIA POR EJE

Eje IBibliografia Obligatoria

Dussel Inés La escuela media argentina y los desafios de las metas 2021.
Disponible en
http://www?2.unsam.edu.ar/escuelas/humanidades/actividades/latapi/docs/La%?2
Oescuela%20media%20argentina%20y%20los%20desaf%C3%AD0s%20de%2

%“No solo tienen relacién con una problematica socialmente viva -que es la ausencia de las mujeres, la
infancia y las etnias- en la ensefianza de la historia y las ciencias sociales, sino que es un llamado a
repensar la educacién, las practicas de ensefianza y las posibilidades que existen para la construccion de
un mundo desde la justicia social.” (Jara y Santiesteban, 2018: 215)

0 os irrenunciables de del eje respetar la diversidad son: rescatar el significado profundo de convivir
con una sociedad plural y poner en valor la diversidad como oportunidad. Cuestionar la “presuncién de
heterosexualidad”. Respetar la identidad de género y la orientacion sexual de todas las personas.


http://www2.unsam.edu.ar/escuelas/humanidades/actividades/latapi/docs/La%20escuela%20media%20argentina%20y%20los%20desaf%C3%ADos%20de%20las%20metas%202021%20Dussel.pdf?msclkid=9482d88cb88511ec8100cf95c575638b
http://www2.unsam.edu.ar/escuelas/humanidades/actividades/latapi/docs/La%20escuela%20media%20argentina%20y%20los%20desaf%C3%ADos%20de%20las%20metas%202021%20Dussel.pdf?msclkid=9482d88cb88511ec8100cf95c575638b
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Jara, M. A. y Santisteban, A. (2018). Los retos de futuro en la ensefianza de las
ciencias sociales, la historia y la geografia. En Jara M., Santisteban A.
(Coords.), Contribuciones de Joan Pagés al desarrollo de la didactica de las
ciencias sociales, la historia y la geografia en lberoamérica (pp. 273-284).
Cipolletti, Argentina: Ed. FACE, Universidad Nacional del Comahue

-Pla, Sebastian (2020) Educaciéon Historica en la escuela pandémica. Hacia
una pedagogia de la emergencia, en Revista Clio & Asociados. La historia
ensefada, 31, julio- diciembre 2020, pp. 8-20. ISSN 2362-3063

Fontana J. (2005) ¢Qué Historia ensefiar? Clio & Asociados. La Historia
Ensefiada / namero 7

IZQUIERDO J. (2011) Didactica del extrafiamiento en la ensefianza de la
historia, en Resefias de ensefianzas de la Historia 9, Asociacion de Profesores
de Ensefianza de la Historia de Universidades Nacionales, Caordoba.
Universitas.

CUESTA FERNANDEZ R., MAINER, J., MATEOS J., MERCHAN J., VICENTE
M. (2005) “Didactica critica. Alli donde se encuentra la necesidad y deseo”, en
Revista ConCiencia Social N° 9

SANTISTEBAN, A., PAGES, J. (2016) “La Historia y la Ensefianza de la
Historia. Un punto de vista desde la Didactica de la Historia y de las Ciencias
Sociales”, en Funes-Jara (Comp.) Didactica de las Ciencias Sociales en la
formacion del profesorado. Perspectivas y enfoques actuales (pp. 63 a 86).
Cipolletti.

CUESTA FERNANDEZ R. (1997) “La historia social del curriculum y la Historia
como disciplina escolar”. Sociogénesis de una disciplina escolar: la Historia.
Pomares. Barcelona (pp. 9 a 23)

LA ROSA, M. (2016) “Historia de las disciplinas escolares y sociogénesis de la
Historia escolar argentina”, en XIX JORNADAS ARGENTINAS DE HISTORIA
DE LA EDUCACION.

GUIMARAES S. JARA M. (2018) La investigacion y la practica en Didactica de
las Ciencias Sociales En Jara M., Santisteban A. (Coords.), Contribuciones de
Joan Pagés al desarrollo de la didactica de las ciencias sociales, la historia y la
geografia en Iberoamérica (pp. 251-259). Cipolletti, Argentina: Ed. FACE,
Universidad Nacional del Comahue

GONZALEZ M.P. MASSONE M. ROMAN VIVIANA (2018) Investigar en la
clase de Historia: ¢Posible, Deseable o Quimérico?Clio & Asociados. La
Historia Ensefiada / nUmero 6

EDELSTEIN G. (2011) Introduccion y Ensefianzas y practicas reflexivas, en
Formar y formarse en la ensefianza. Buenos Aires. Paidos. (PP. 15 a 52)

JARA M.; ERTOLA F.; SALTO V.. PARRA E.; ANAHUAL G. (2017)
“Dispositivos para la formacion del profesorado en historia”.Practicas docentes
en la ensefianza de la Historia: narrativas de experiencias. Cipolletti(Capitulo 1)
MORENO G., GARZON C. (2015) La etnografia en el ambito educativo:Una
alternativa metodolégica delnvestigacion al servicio docente. Revista
Educacion y Desarrollo Social.


http://www2.unsam.edu.ar/escuelas/humanidades/actividades/latapi/docs/La%20escuela%20media%20argentina%20y%20los%20desaf%C3%ADos%20de%20las%20metas%202021%20Dussel.pdf?msclkid=9482d88cb88511ec8100cf95c575638b
http://www2.unsam.edu.ar/escuelas/humanidades/actividades/latapi/docs/La%20escuela%20media%20argentina%20y%20los%20desaf%C3%ADos%20de%20las%20metas%202021%20Dussel.pdf?msclkid=9482d88cb88511ec8100cf95c575638b
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Bibliografia propuesta en el marco del trabajo de extension universitaria
BARRIENTOS M. (2015) ¢Qué enfoques fundamentan las précticas de
extension?Material preparado para Talleres internos, organizado por la Pro
Secretaria de Extension de la FCQ. Marzo de 2015

FERNANDEZ, G. (2017). La formacién del profesorado: curricularizacion de la
extension y practicas integrales. En Revista Masquedods. N° 2, Afio 2, pp. 65-
77. Secretaria de Extensiéon UNICEN. Tandil, Argentina.

SOLER A, ABRAHAM C. /2017) ¢Qué fue el Animanazo en la Salta de 1972?
Levantamiento, pueblada, azo, huelga general, protesta, rebelion.
Aproximaciones a una conceptualizacion. Cuadernos de Humanidades N° 29
TEJERINA M.E., JUSTINIANO M.F., OCHOA C. (2019). Dossier: Movimientos
Sociales y contenidos escolares de Historia en la escuela secundaria, en
Resefas de Ensefianza de la Historia N° 17. APEHUN.

Donde hubo fuego - Memorias del Animanazo. ElI documental no sélo intenta
reconstruir los hechos a través de los relatos de sus protagonistas, sino
también mostrar como se produjo el abordaje de la memoria por intermedio de
los chicos del pueblo.https://vimeo.com/453353318

(Este listado esté abierto a las incorporaciones fruto de la busqueda y seleccion
de los estudiantes)
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