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Clases teórico-prácticas: 90 horas (3 horas semanales). 

OBJETIVOS 

 Introducir a las/os estudiantes en el ámbito epistémico de la Psicología del Desarrollo como 

disciplina científica que se relaciona estrechamente con la Educación, presentando un 

panorama actualizado de su problemática teórica y metodológica, así como sus vinculaciones 

con otros campos de saberes y prácticas. 

 Construir –entre el equipo de cátedra y las/os estudiantes– un espacio de estudio, reflexión y 

diálogo que permita el acercamiento crítico y personal hacia algunos de los principales 

paradigmas que sustentan la investigación en el área. 

 Favorecer la articulación de la teoría y la práctica en el tratamiento de las diversas temáticas y 

propiciar el estudio de las problemáticas relacionadas con el desarrollo psicológico desde 

enfoques interparadigmáticos e interdisciplinarios. 
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CONTENIDOS 

MÓDULO I. Paradigmas en Psicología del Desarrollo 

1.1 Objeto de estudio de la Psicología del Desarrollo. Psicología del Desarrollo y Psicología 

Evolutiva. Las escalas de tiempo del cambio. Las preguntas básicas de la disciplina. Descripción, 

explicación y optimización. La asignatura Psicología del Desarrollo dentro de la carrera de Ciencias 

de la Educación. Cambio evolutivo, educativo y aprendizaje. 

1.2 Controversias en las discusiones acerca de los procesos evolutivos: continuidad- discontinuidad, 

el planteo herencia-medio, sincronía-heterocronía. Conceptos de estadio, fase, periodo y nivel. 

Modelos de trayectorias de desarrollo. Canalización, interacción, epigénesis. 

1.3 Concepciones acerca de la infancia a lo largo de la historia. La infancia como derecho. 

Identidad y subjetividades. 

1.4. Metodología de investigación en Psicología del Desarrollo. Técnicas de recolección de datos, 

diseños de investigación, estrategias de tratamiento del tiempo. Utilidad de las investigaciones en 

Psicología del Desarrollo. 

MÓDULO II. El desarrollo según la Epistemología y Psicología Genética 

2.1. Epistemología y Psicología Genética. La Escuela de Ginebra. La construcción conjunta del 

sujeto y el objeto. Concepción piagetiana del niño como “sujeto epistémico”. Concepto piagetiano 

de inteligencia.  

2.2. El modelo evolutivo de Piaget. Concepto de estadios, invariantes funcionales, estructuras de 

conjunto, integración jerárquica, desfasajes, conflicto cognitivo. Teoría de la equilibración. 

2.3. La teoría y secuencia de los estadios cognoscitivos. Estadio sensorio-motor, estadio 

preoperacional, estadio de las operaciones concretas, estadio de las operaciones formales. 

2.4. El legado piagetiano. Críticas y estudios neopiagetianos. Psicogénesis y educación: historia y 

presente. 

MÓDULO III. El desarrollo según la Psicología socio-histórica 

3.1. El proyecto psicológico de L. S. Vigotsky. La Escuela de Moscú. Crisis de la psicología y 

aportes de Vigotsky. 

3.2. La actividad instrumental como unidad de análisis de la psicología socio-histórica. Líneas 

natural y cultural de desarrollo. La formación de los Procesos Psicológicos Superiores. Ley de 

Doble Formación. Mediación e interacción. 

3.3. Relaciones entre aprendizaje y desarrollo: Zona de Desarrollo Próximo. La educación en la 

perspectiva vigotskyana. Investigaciones desde la perspectiva de la psicología sociohistórica y 

cultural. 

3.4. El debate Piaget-Vigotsky: críticas a su visión estándar. 
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MÓDULO IV. El desarrollo según la Psicología Cognitiva 

4.1. Psicología Cognitiva del Desarrollo. Breve historia y esbozo del presente. Modelo de 

Procesamiento de la Información (MPI). 

4.2. Perspectivas de dominio-general y de dominio específico en la consideración de los procesos 

evolutivos. Modularidad. El modelo de Redescripción Representacional. 

4.3. Modelos sobre la adquisición del lenguaje: teorías de aprendizaje, innatistas e interaccionistas. 

El debate Chomsky-Piaget. 

4.4. Desarrollo de la Teoría de la mente. ToM y educación. La Psicología del Desarrollo como 

puente entre las neurociencias y la educación. 

4.5. Perspectivas evolucionistas. La Psicología Evolucionista del Desarrollo de Bjorklund. Las 

líneas natural y cultural de desarrollo en el modelo de Tomasello. 
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Relaciones interdisciplinarias, con las cátedras de la Facultad y/o de la Universidad con los 

que se prevea coordinar actividades. 

Se prevé el trabajo conjunto con las cátedras de Metodología de la Investigación en Educación, 

Psicología del Desarrollo II y Psicología en Educación con la finalidad de construir mayores 

vinculaciones entre las cátedras del área psicológica y promover mayores articulaciones de 

contenido que favorezcan la cursada de las/os estudiantes, así como también la puesta en marcha de 

proyectos de investigación conjunta con participación de miembros de los equipos y estudiantes de 

la carrera. 

Actividades de investigación y/o extensión, que se prevea iniciar o continuar a lo largo del año 

o cuatrimestre. 

Además, se prevé la planificación de proyectos de extensión e investigación para implementar 

durante el año académico, siempre que las condiciones contingentes lo permitan. 

CONDICIONES PARA REGULARIZAR LA ASIGNATURA 

Como condiciones reglamentarias para regularizar la asignatura (Resolución H.No.975/11 y 

modificatorias) se establece: 

a) Porcentaje de trabajos prácticos superior al 75% y parciales aprobados, los cuales en todos 

los casos deberán contar con la correspondiente recuperación, sin mediar condicionamiento 

alguno. 

Se exceptúa de lo dispuesto en la Res. H.N° 975/11, aquellas asignaturas cuyas prácticas consisten 

en la aplicación supervisada por el docente de saberes vinculados al hacer (Art. 4º Res.H. N° 

975/11). 

Se establece: 

 75% ASISTENCIA A CLASES TEÓRICO-PRÁCTICAS 

 75% DE TRABAJOS PRÁCTICOS APROBADOS  

 100% DE PARCIALES APROBADOS 

Tanto los trabajos prácticos como los parciales contarán con instancia de recuperación. 

ESTUDIANTES LIBRES 

La reglamentación vigente (Resoluciones H.No.975/11, 350/17 y 351/17) establece que, para el 

caso de estudiantes libres: 

a) No será condicionada la inscripción a examen de las/os estudiantes libres bajo ningún 

requisito previo. 

b) El examen tendrá carácter teórico. La/el estudiante libre rendirá un examen de carácter 

teórico con el programa vigente. Queda a elección de la/el estudiante rendir de forma oral o 

escrita. 
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