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PSICOLOGIA EN EDUCACION
PROGRAMA 2015

INTRODUCCION
La educacion es un fendmeno sociocultural complejo, que necesita de los aportes de una intrincada trama de

disciplinas que contribuyan al logro de su analisis situado, indispensable para poder entenderla.

Una buena parte de esas explicaciones las aporta las Ciencias de la Educacion. Entre ellas, la "Psicologia en
Educacion”, la cual sittia sus producciones, segun los contextos en donde se produzcan.

Hoy se concibe a la “Psicologia en Educacion”, como una disciplina estratégica, situada y aplicada, cuyo
campo de trabajo ya le es propio. Su objeto de estudio son los fendmenos psicoldgicos en los procesos educativos
escolares y extraescolares, poniendo énfasis en las dimensiones y procesos intervinientes en el sujeto del
aprendizaje, que intenta conocer en dichas situaciones.

Se la plantea como una disciplina estralégica en tanto ‘el régimen de produccion de sus enunciados no
estuvo, ni estara en un lugar de neutralidad con respecto a las conformaciones discursivas mas amplias que
entretejen los sistemas de dominio material y simbolico de una sociedad” (Guilliain 1890).

Las investigaciones de todas las disciplinas pedagogicas no son “puras y naturales’. Sus aportes, como la
de toda disciplina estratégica, estan tefiidas de las condiciones historicas y sociales que le son propias Tambien es
una disciplina situada, en tanto se consideran que ineludiblemente sus producciones tedricas y reconstrucciones, se
dan en el marco de contextos historicos y sociales, cuyo efecto es el logro de reorganizaciones sucesivas, de crisis,
rupturas y de cambios permanentes.

Aunque el campo de la “Psicologia en Educacion’ puede ampliar su horizonte al estudio del aprendizaje en
otros tipos de practicas educativas, que se producen en ambitos institucionales no formales (las practicas educativas
familiares, las que tienen lugar en la television u otros medios de comunicacian, en instituciones paliticas, religiosas,
practicas del ocio y del tiempo libre, etcétera), el desarrollo de este programa centra el andlisis en el aprendizaje
vinculado con la ensefianza en instituciones educativas formales, por considerar que este enfoque representa un
aporte sustantivo en la formacion del futuro profesional en Ciencias de la Educacion

INTENCIONES PREVALENTES PARA EL DESARROLLO DE LA ASIGNATURA

Se pretende estudiar y reflexionar con los estudiantes la complejidad, naturaleza y caracteristicas de
los procesos de aprendizaje y la multiplicidad de dimensiones que intervienen en los mismos, contextualizando el
analisis en el marco de los procesos educativos formales, Asimismo se procurara que [os estudiantes:

- Reconozcan los aportes de la Psicologia en el estudio de las situaciones educativas.

- Comprendan la complejidad y el entretejido miltiples de los procesos implicados en la construccion del
conacimiento, a partir de los aportes de distintas perspectivas teoricas.

- Reconozcan al aprendizaje y a la ensefianza como procesos complejos, situados y de  abordaje
multidisciplinar.

- Infieran como se construye conocimientos en una situacién contextualizada y compleja: la institucion
educativa, desde los conocimientos especificos elaborados en el propio campo de la Psicologia en
Educacion.

- Reconozcan las perspectivas teoricas que ejercen un mayor dominio en el pensamiento y la practica de la
ensefianza actual, desde un proceso de dialectizacion entre teoria y practica.




Elaboren propuestas altemativas de intervencion psicopedagégica superadoras de propuestas a partir de
presupuestos tedricos de perspectivas contextualistas, para la promocion de aprendizajes innovadores,
significativos, reflexivos y criticos.

Realicen una reconstruccion de la teoria y de la practica, participando en actividades de indagacion
cualitativa, en instituciones escolares del medio.

Con relacion al equipo de catedra, se infentara, en una tarea compartida y colaborativa con los colegas y los
alumnos adscriptos, lograr:

Favorecer una ensefianza para la comprension, que permita a los alumnos pensar y actuar
significativamente, a partir de sus esquemas de conocimientos previos,

Atender a la diversidad, es decir, tener flexibilidad para intervenir de forma diferenciada y contingente a las
necesidades e intereses de los alumnos.

Promover el conocimiento compartido y la actividad conjunta entre los alumnos y con el equipo de céatedra.

Una evaluacion continua, critica y reflexiva sobre nuestras practicas de ensefianza de la asignatura.

CONTENIDOS PROGRAMATICOS

MODULO |
PSICOLOGIA Y EDUCACION: UNA RELACION EN PERMANENTE DEBATE

Analisis historico-critico del devenir de la Psicologia en Educacion como disciplina y campo de practicas. Las
relaciones entre psicologia y educacion: Posicionamiento critico a la perspectiva aplicacionista.

Psicologia en Educacion: disciplina aplicada, situada y estratégica.

Las relaciones entre las disciplinas y las practicas escolares instituidas: el caso de los discursos (normativos)
y las practicas psicoeducativas (normalizadoras) clasicas. Criticas al pensamiento naturalista que oriento la
practica psicolégica y educativa. Vigilancia epistemologica frente a los riesgos del reduccionismo y del
aplicacionismo.

Propuestas de un marco epistémico relacional @ modo de superar los reduccionismos del marco epistémico
de la filosofia de la escision.

MODULO I
LA COMPLEJIDAD DE LOS PROCESOS DE APRENDIZAJES

¢ Qué significa

aprender?

Los aprendizajes: procesos complejos, situados y atravesados por multiples dimensiones. Posicionamiento
interdisciplinario, dialéctico relacional para su abordaje.

¢Quién aprende? Los sujetos y sus posibilidades de aprendizaje. La constitucion del sujeto. El sujeto del
aprendizaje institucionalizado: Matrices, enfoques, estilos de aprendizaje. Aspectos afectivos, relacionales y
disposicionales intervinientes en el aprendizaje.

¢Cémo se aprende en las instituciones educativas? El triangulo didactico. Comprension/significatividad y
sentido de lo que se aprende. Comprension seglin dominios especificos.
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MODULO Il
LA PROBLEMATICA DEL APRENDIZAJE: APORTES DE DISTINTAS PERSPECTIVAS TEORICAS

¢ Qué es aprender? ; Como se produce el aprendizaje? Aportes de distintas perspectivas tedricas

Aportes de las Neurociencias y de la Psicologia Cognitiva

Neurociencias cognitivas. Cerebro y procesos cognitivos. Criticas al conductismo y la recuperacion de la mente como
objeto de la psicologia cientifica. Caracteristicas del programa cognitivo El desarrollo cognitivo como proceso
especifico de dominio. El aprendizaje como motor del cambio cognitivo. Del cambio conceptual al cambio
representacional en el aprendizaje y la ensefianza escolar. El modelo RR: de lo implicito a lo explicito. Integracion y
dialogo con el aprendizaje y la educacion.

Aportes de la Psicologia Genética

Tesis centrales de la teoria de Piaget. La formacion y organizacion de las estructuras cognitivas. El sujeto epistémico.
Concepcion de aprendizaje. Alcances y limites de la teoria psicogenética en el contexto de la educacion escolarizada.
El concepto de accion. ;Es la teoria piagetiana una teoria universalista def desarrollo? El conocimiento escolar como
proceso constructivo. El conflicto cognitivo. Relacion entre aprendizaje, desamollo y practicas educativas escolares.
Problemas derivados del aplicacionismo y del reduccionismo.

Aportes de la Teoria socio historica

Las Tesis centrales de la teoria de Vigostsky. El sujeto socio-historico. El desarrollo de los procesos psicologicos
superiores. Concepcion de aprendizaje Aprendizaje como condicion para el desarrollo mental. Alcances y limites de
la teoria de socio historica en el contexto de la educacion escolarizada: la importancia del contexto socio cultural: el
aprendizaje situado; la interaccion social. Procesos de desarrollo y practicas educativas escolares. La zona de
desarrollo proximo. El concepto de “Obuchenie”.

MODULO IV
LOS PROCESOS DE APRENDIZAJES EN EL CONTEXTO AULICO

- El aprendizaje en un contexto especifico: el escolar. El aprendizaje pedagégico. Las caracteristicas de los procesos
de escolarizacion modemos. - El dispositivo escolar. Condicionamientos historicos y politicos, en la constitucion del
dispositivo escolar.

- Caracteristicas y funciones. Los determinantes duros del proyecto escolar. Deconstruccion de la mirada naturalizada
de la escuela y del “sentimiento de infancia’.

- Modelos diédicos v triadicos del aprendizaje escolar. Componentes de una situacion de aprendizaje escolar: sujetos
educativos, saberes y contexto. Las demandas de trabajo cognitivo que la escuela exige a los estudiantes. El oficio de
alumno. El docente como sujeto psiquico.

- La escuela y el aula como contexto social. Aprendizaje y relaciones sociales. Las interacciones en el grupo clase. La
interaccion docente-alumnos. Interaccion entre iguales.
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MODULO | )
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Bibliografia obligatoria
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Bibliografia ampliatoria
Baquero R. (1996): La psicologia Educacional como disciplina "estratégica” y la préctica pedagdgicas como
préctica de gobiemo en Vygotsky y el aprendizaje escolar. Editorial Aique. Buenos Aires
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Bs. As. Argentina.
Becher T. (1989): Las disciplinas académicas en Tribus y territorios académicos. Editorial Gedisa. ~Barcelona,
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Castorina J. A. y otros (2007): El impacto de la filosofia de la escision e la Psicologia del desarrollo en Cultura y
conocimientos sociales. Desafios de la psicologia del desarrollo. Buenos Aires. Editorial Aique
Castorina J. A. (2007): Naturalismo, culturalismo y significacion social en la psicologia del desarrollo en Cultura y
conocimientos sociales. Desafios a la psicologia del desarrollo. Editorial Aique. Buenos Aires.
Castorina J. A. y otros: (2007): “Las condiciones sociales de la investigacion y los modelos de explicacion en
"Aprendizaje, sujetos y escenarios. Investigaciones y practicas en Psicologia Educacional’. Ediciones Noveduc.
Buenos Aires.
Castorina J: A. (2010): Las psicologias en la Educacién especial. Problemas tetricos y epistemologicos. Actas de
las XIX Jornadas Nacionales de Céatedras y Carreras de Educacion Especial de las Universidades Nacionales
RUEDES y Xl Jomadas Nacionales de la Red de Estudiantes de Catedras y Carreras de Educacion Especial
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de 2010
Entwistle N, (1988): El aprendizaje desde la perspectiva del alumno en La Comprension del aprendizaje en el
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Maimone M del C. y Edelstein P (2004). El sujeto del aprendizaje en Didactica e identidades culturales. Buenos
Aires. Ediciones Stella. Editorial la Crujia.
Pegoraro V. (2000): ‘Una Mirada Sociologica en Psicologia Educacional’ en Chardon: C. Perspectivas e
Interrogantes en Psicologia Educacional. Editorial Eudeba. Buenos Aires.
Pozo Municio J.1. (1996): Aprendices y Maestros. Alianza. Madrid. Cap. 4
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LA COMPLEJIDAD DE LOS PROCESOS DE APRENDIZAJE

Bibliografia obligatoria
Coll. C. (1990): Aprendizaje escolar y construccion del conocimiento. Paidos Educador. Buenos Aires. Cap. 9.
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Entwistle N, (1988): £/ aprendizaje desde la perspectiva del alumno en La Comprension del aprendizaje en el
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Gareca S. B. (2012): La complejidad de los procesos de aprendizaje. Ficha de catedra.
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Lacasas P: (1994): “Aprendizaje situado”-Cap. 4- en Aprender en la escuela, aprender en la calle. Editorial Visor.
Madrid.

Lego M. La construccion de la subjetividad. www.captel.com.ar

Perkins D. (1995): La escuela inteligente. Del adiestramiento de la memoria a la educacion de la mente. Editorial
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Quiroga A. (1991); Matrices de aprendizaje. Constitucion del sujeto en el proceso de conocimiento. Ediciones
Cinco. Buenos Aires.

Salgado, A. (2009): Formacion, Institucionalizacion y subjetividad en Trayectorias, experiencias y subjetivaciones
en la formacion permanente de profesores de educacion bésica. Cap. 3. UPN. México.

Solé I. (1993): Disponibilidad para el aprendizaje y sentido del aprendizaje en El constructivismo en el aula Coll C.
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identidad en Psicologia de la Educacion: Necesidad, uilidad y limites. Madrid. Narcea.
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MODULO Il
LA PROBLEMATICA DEL APRENDIZAJE: APORTES DE DISTINTAS PERSPECTIVAS TEORICAS

Aportes de las Neurociencias y de la Psicologia Cognitiva
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Aportes de la Psicologia Genética
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Aportes de la Teoria Socio-historica
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Aires.

Col. M. (1999): Poner la cultura en el centro en Psicologia Cultural. Morata Madrid.

llera Rodriguez J. L. (2002): El aprendizaje virtual Homo Sapiens. Barcelona.

Rogoff B (1993): Aprendices del pensamiento. El Desarrollo Cognitivo en el Contexto Social. Cap. 2 y 3. Paidds.
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Salomén G. (Comp.) (1993): La persona-mas: una vision distribuida del pensamiento y el aprendizaje en
Cogniciones distribuidas. Consideraciones Psicologicas y educativas. Amorrortu Editores.

Vigostky L. (1978): El Desarrollo de los procesos psicolégicos superiores. Grijalbo. Barcelona Cap. 1, 4 y 5.
Elichiry N. Comp. (2010): Aprendizaje y contexto: contribuciones para un debate. Buenas Aires. Manantial.
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Stenhouse L. (1997): Cultura y Educacion. |deologia, Pensamiento y Educacion. Publicaciones M.C.E.P. Sevilla.
Cap. 1,2, 3Y5.
Tryphon A. Y Voneche J. (2000) Piaget-Vigostky: La génesis social del pensamiento. Paidos Educador. Buenos
Aires.
Wertsch J. (1988) Vigostky y la formacion social de la mente. Buenos.Aires. Paidos Cap. 3.
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vygotskiana. En Femandez Berrocal, P. y Melero Zabal, M. A. (Comps.) (1995). La interaccion social en contextos
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Dispositivos que utiliza la escuela para domefiar el cuerpo1. Ensayo. Gloria Maria Castafieda Clavijo2
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PROPUESTA DIDACTICA

La modalidad de trabajo con los alumnos se centrara, entre otras estrategias en anélisis de problemas,
elaboracion de tareas abiertas y flexibles, de contrastacion de ideas, que les permita la reflexion critica con la accion,
concediéndoles una autonomia creciente en el proceso de toma de decisiones.

La exposicion también esté incluida como estrategia de ensefianza que favorezca en los alumnos la
deconstruccion/reconstruccion de los conocimientos,

Se priorizara la actividad cognoscitiva social, la interactividad, el aprendizaje cooperativo como
metodologia que colabore en el proceso de construccion, modificacion, enriguecimiento y diversificacion de los
esquemas de conocimientos de los alumnos.

Reconociendo la articulacion indisociable entre la teoria y la practica, se trabajara en los escenarios
naturales en donde el aprendizaje escolar se produce: las escuelas.

TRABAJOS EN TERRENO

A mediado del primer cuatrimestre los estudiantes, los estudiantes realizaran trabajo en terreno, sobre
distintas problematicas desarrolladas en el programa.

El equipo de catedra, ir4 orientando a los alumnos para la realizacion de esta experiencia, en todos sus tramos. Los
datos recogidos serén interpretados y plasmados paulatinamente en informes, que seran compartidos entre los
estudiantes y el equipo de catedra en instancias de plenarios mensuales,

PROPUESTA DE EVALUACION DE LOS APRENDIZAJES

En tanto la evaluacion es un proceso reflexivo, que utiliza informacion para formular juicios y tomar
decisiones (Tenbrink, 1990), atravesara todos y cada uno de los momentos/instancias previstos para el desarrollo de
la asignatura: evaluacion de contenidos, propositos, actividades, procesos de ensefianza y aprendizaje, tanto de los
estudiantes como del equipo de catedra.

En relacion con la evaluacion de los aprendizajes de los estudiantes se tendra en cuenta sus
procesos y sus resultados en los distintos espacios de participacion y de actividades que se generen durante el
transcurso del afo.

Conforme a las exigencias para la acreditacion, se evaluara, entre otros aspectos producciones
orales y escritas individuales y grupales, informes finales. Para los estudiantes que aspiren a fa promocionalidad de la
asignatura tendran ademas, una instancia de coloquio final. Los criterios de evaluacion de la catedra, en las
diferentes instancias del proceso de aprendizaje y ensefianza, seran puestos a consideracion de loe estudiantes en
espacios de reflexion compartida. :



CONDICIONES DE ACREDITACION

Para regularizar la materia:
- Asistencia a clases tedricos-practicas: 75%
- Aprobacion de trabajos practicos: 75 %
- Aprobacion de evaluaciones parciales (Nota minima: 6). Los trabajos practicos y evaluaciones parciales
tendran recuperaciones.
- Aprobacion de trabajos en terreno (Nota minima: 6)

Para promocionar la materia:
- Asistencia a clases tedricos-practicas. 80%
- Aprobacion de trabajos practicos: 80%
- Aprobacion de evaluaciones parciales (Nota minima: 7). Los trabajos practicos y evaluaciones parciales
tendran recuperaciones.
- Aprobacion de trabajos en terreno: Nota minima 7
- Aprobacion de un parcial integrador (al finalizar el programay): Nota minima 7

Para alumnos libres
Los alumnos libres, antes de rendir en las mesas de evaluacion de los tumos regulares que fije la Facultad,

deberan rendir un pre-examen.




