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MATERIA OPTATIVA: EDUCACION RURAL N
CARRERA/S: Profesorado y Licenciatura en Clencias de la Educacion

PLAKR DE ESTUDIOS: ANO 2000

REGIMEN DEL CURSADO: 2DO. CUATRIMESTRE

PROFESORA ADJUNTA A CARGO: MG. MARIA LAURA

CAKTIDAD DE HORAS: 6 horas semanales y 80 hs.

COHDICIONES PARA PROMOCIONAR LA MATERIA

.80 % de asistencia a clases tedrico-practicas.

.80% de trabajos practicos aprobados.
Aprobacién de dos evaluaciones parciales, con calificacion 7 o méas.(/cec ‘JP') .

Aprobacién de un Trabajo de Campo, con calificacién 7 o mas.
Aprobacién de un Coloquio Final Integrador.

CONDICIONES PARA REGULARIZAR LA MATERIA

.75% de trabajos practicos aprebados.
Aprobacién de dos evaluaciones parclales, con calificacién 6. ( c/recyp:)
Aprobacion de un Trabajo de campo, con calificacion 6.

CONDICIONES PARA RENDIR EL EXAMEN FINAL DE ESTUDIANTES
LIBRES.

Los estudiantes en condicion de libres, seran aguellos que no regularizaron la
materia por diferentes dificultades sn sl trayecto de formacion, pero si
realizaron el trabajo de campo y la intervencién en las instituciones. Son

quienes deberén presentar:

El Trabajo de Campo. re-elaberado (revisado oportunamente por la Profesora ‘
de la Catedra en las tutorias) y ademas,

Un Ensayo la temética le asignara la docente (se tendran en cuenta los temas
que le dificultaren la aprobacién de los trabajos practicas y parciales). Como
requisito acudir a las tutorias que prepone la Catedra.

La presentacién debera realizarse con diez dias de anticipacién, al turno de
examen elegido. Y sera condicién Indispensable contar con los trabajos
aprobados, para rendir el examen.

FUNDAMENTACION

Las escuelas ubicadas en el contexto rural presentan caracteristicas
particulares, como las condiciones de vida de los sujetes, la cultura, las formas
de socializacion, la produccion econdmica, los medios de comunicacion, las
distancias geograficas, entre otros. Siendo de esta forma la poblacién de
alumnos/as heterogénea. Como asi también, las formas de organizacion y
administracién escolar.
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En este contexto, la institucion escolar se encuentra mediada por maffffiEs"""" ﬁ R

dimensionss (el aislamiento, la pebreza, el analfabetismo, la repitencia, sobrs-

edad y la desercidn escolar) que entrecruzan el desarrolio de los contenidos.

Por una parte, porque los sujetos, alurmnos se encuentran sujetados a su

propla cultura, sus trayectorias de vida. Y por otra parte, les docentes y

directivos desde la propia formacion, se posicionan frente al curriculo prescripto

de diferentes formas para desarroliar los contenidos en las secciones de

plurigrado.

El plurigrado constituye una estructura organizativa de las escuelas rurales en
la Provincia de Salta. Se trata de una seccién formada por diecioche o mas
alumnos de diferentes grados, y a carge de un docente (Circular 1998). La
existenclia del mismo se relacicna con la poblacién escolar “dispersa”. Esta
complefidad es un condicionante en la farma de presentaclén y desarrollo de
les contenidos de las diferentes areas de conocimiento.

La diferencia entre las escuelas rurales con plurigrade y las escuelas urbanas
con secciones (nicas, se encuentra en la cantidad de alumnos por institucidn,
sea en Escuelas Primarias y Colegios Secundarios Rurales. Esto, por la
poblacién dispersa y aislada, segln la topografia del lugar. Sin embargo los
contenides a enseffar. en cada érea, materia son los niimos, segun los
lineamientos curriculares de Educacion Primaria (2010), Educacién Secundaria
(2011); mientras que los fundamentos de la Modalidad Rural los particulariza
en la Ley de Educacion Nacional N® 26.206 (2006) y la Ley de Educacién
Provincial N® 7546 (2009); y otros documentos, que plantean en forma general
una metodologia de trabaje diferente.

Desde esta perspectiva, existen numerosos interrogantes sobre el qué ensefiar
y cémo, por las dificultades que se observan en el aprendizaje de los nifios, v
por otro lado, la formacién docente para las instituciones educativas de
contextos rurales. La representacion social gue se tiene, desde una mirada
inicial, es interpretada por el estereotipo de pobreza, baja calidad de educacion.
El riesgo es generalizar aquellos rasgos que se atribuyen a las candiciones de
marginalidad de lo rural, y hacen de las instituciones educativas, un lugar de

las profecias auto-cumplidas.

CORTENIDOS
Eje Tematico: 1 Educacién, ruralidad y territorio.
Educacion rural y territorio. Las condiciones de vida de las familias rurales y

su incidencia en la escuela. Aspectos socio econémicos y culturales del
contexto rural. Politicas educativas de Educacién rural. Las normativas

existentes para el funcionamiento.

Eie Tematico: 2 Las condiciones de trabajo docente en la ruralidad.
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El escenario de las escuelas rurales. Las problematicas de la educaciBffencoon S5
el contexto rurai; el fracaso escolar, |2 sobre-edad, repitencia; l1a dessrcion
escolar. Los sujetos: nifios y adolescentses en sl contexto rural. Traysctorias,
biografias pedagdgicas y ejercicic docentes en escuelas rurales:

dimensiones temporales y soclales

Eje tematico 8 Los desafios de la educaciéon rural en escuslas
primarias y secundarias.

Estrateglas didacticas para las escuelas rurales. Las formas de

agrupamiento de los alumnos; El plurigrado y muftigrado. Los contenides

curriculares en la ensefianza y el aprendizaje. Las propuestas didacticas y

la evaluacion. Procesos de distribucién y organizacion del tiempo escolar, .
el espacio y los recursos.

PROPOSITOS ORIENTADORES:

-Comprender la cotldianeidad de las practicas docentes situadas en los
contextos rurales, a partir de una mirada reflexiva, analitica, critica y
transformadora.

-Integrar los aportes tedricos desarrollades en la materia, con una postura
argumentativa y reflexiva de la complefidad de la Educacison Rural.

-Reconocer los significados de las practicas y los discursos en las instituciones
de Educacion Rural, para iniciar la construccién eritica del procesc de gestidn
institucional, la programacion didactica, la ensefianza v la evaluacidn.

-Generar propuestas de intervencién didactica, respondiendo a probleméticas
y demandas de las Instituciones de Educacion Rural como iniciacién en las : ’

practicas profesionalss.

-Promover el desarrollo de la autonomia responsable de los estudiantes en la
utilizacién de las Tecnologias de fa Informacidn y la Comunicacién (TICs), para
desarrollar diferentes actividades propuestas en la Catedra, e inter-actuar en
forma dinamica y permanente en consultas, dudas, opiniones.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

¢ Analizar las practicas docentes replanteando encuadres vigentes en |2
Educacién Rural en el nivel Primario y Secundario.

» Reflexionar criticamente sobre la programacién de la ensefianza, y las
demandas planteadas en los contextos especificos donde se insertan las
instituciones de Educacién Rural.




docentes rurales; para iniciar la re-construccién critica de la taréa, en

relacién a la gestion, programacion, intervencién y evaluacién de los
aprendizajes.

« Intsgrar los aportes tedricos con los referentes empirices, argumentando
posiciones, desde el andlisis y la toma de decision en la elaboracien de
disefios de intervencién didactica.

+ Utilizar las TCls como una herramienta necesaria y complementaria para
acceder a los diferentes conocimientos, mediante una ssleccion
cuidadosa.

METODOLOGIA Y RECURSOS:

Las estrategias de intervencion en la materia Optativa: Educacién Rural, se
orienta hacia la construccién de aprendizajes significatives en ios estudiantes;

esto significa:

-priorizar la actividad de los estudiantes frente al objeto de cenocimiento, el
aprendizaje comprensivo, cooperativo, participativo y creativo. Procesos que
permiten la construccion y enriquecimiento de los con ccimientos previos; a fin
de brindar aportes significativos en la formacién.

-comprender y relacionar en forma dialéctica la teoria — la practica, como un
proceso integrador de los marcos conceptuales de la materia y de otras, para
argumentar, analizar, reflexionar; sobre las practicas de la ensefianza en

contextos rurales.

-el respetc por las diferencias individuales, observando las dificuitades y
alentandolos en su mejora progresiva.

-evaluar desde la concepcién constructiva del error, en el sentide que la
revisién oportuna de los trabajos, [@ devolucion, permitan revisar y reconstruir
los procesos de aprendizaje.

En este caso, ¢l dispositivo pedagégico constituye "un ambifo de infegracion -
teoria -practica™ desde la perspectiva de Carr y Kemis (1988). Toda teoria es
producto de alguna actividad practica, a su vez loda actividad préactica recibe
orientacién de alguna teoria. La educacién en si misma no es una actividad
tedrica, sino que podemos definirla come una actividad practica.

Los trabajos précticos favoreceran los procesos de co-construccién
significativa de los conocimientos, mediante la comprension, la reflexion, el
analisis critico, la argumentacion, la relacién dialéctica entre teoria practica.

Los trabajos de campo consistirdn en una aproximacién a la cotidianeidad de
las practicas docentes, en Educacién Rural, mediante las observaclones, las
entrevistas, comeo el analisis de documentes, normativas vigentes vy
producciones ministeriales, institucionales y aulicas.
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EVALUACION s e e AR

La intencién de la evaluzcién en la Materia Opatitva: Educacion Rural, sera
comprender y que los estudlantes comprendan sus proplos procesos de
aprendizaje, para estimular en fa mejora. Por el cual, las dificultades serén
individualizadas en los procesos de devolucion de los dnerentes trabajosy /o
parciales qus realizarén los estudiantes. Este proceso sera acompafiado por &/
seguimiento, y la orlentacion oportuna, reconaciende el vaior constructivo del

ernor.

De esta forma, la evaluacién implicara un proceso de auto-evaluacion reflexiva

de las propias construcciones de los estudiantes. Postura que plantea una

evaluacién integral y que no sélo se reflere a los cantenidos aprehendidos, .
sino a un conjunto de procedimientos, actitudes y valores. Que sin duda,

tienen relacion con la propla subjetividad del proceso formativo.

Y desde este lugar, se utilizaran diferentes criterios e instrumentos de
evaluacién que permitiran dar cuenta de los procesos de aprendizaje logrados,
para la acreditacion de las competencias. Los criterios seran explicitados
oportunamente a los estudiantes, antes, durante y después de los trabajos
presentados. Esto a fin de analizar los propios procesos de aprendizaje, en
relacion a trabajos individuales y/o grupales, orales y/o escritos; en clase y/o
domiciliarios; dependiendo del dispositive disefiado.

Entonces, consideramos a la evaluacién como un proceso, responsable y
comprometido con fas propias construcciones. Ademas, continda, formativa con
una actitud investigadora, atenta a la complejidad de los proceses de
aprendizaje, tanto para apreciar los logros, como los productos y las
dimensiones que nciden en los mismaos.

Se evaluardn: los trabajos practicos, el trabajo integrador, el disefic de ‘
intervencion de acuerde a demandas y/o problemsticas; la devolucion; la
socializacion de la lectura de un texto.
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