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CONDICIONES PARA PROMOCIONAR LA MATERIA

-85 % de asistencia a clases tedrico-practicas.

.85 % de trabajos practicos aprobados.

Aprobacién de des evaluaciones parciales, con calificacién 7 o mas.
Aprobacion de un Trabajo de Campo, con calificacién 7 o mas.
Aprobacién de un Coloquie Final Integrador,

CONDICIONES PARA REGULARIZAR LA MATERIA

.75% de trabajos practicos aprobados.
Aprobacion de dos evaluaciones parciales, con calificacion 6.
Aprabacién de un Trabajo de campo, con calificacién 6.

FUNDAMENTACION DE LA PROPUESTA

La Materia Didactica I} considera los aportes tedricos de las concepcicnes
tradicionales (como fueron las practicas docentes, la relacion docente -
alumnos, los contenidos, formas de evaluacion, de programacion de |a
ensefianza, efc.) en forma general; y enfatiza en los debates actuales, como en
las nuevas perspectivas: {cdmo fue evolucionando los aportes de la didactics y
su refacién con las practicas docentes). Puesto que las practicas docentes,
constifuye un campo de conocimiento atravesado por Ia incertidumbre vy fa
complejidad. “Se desarrofiz en contextos 30cio-histdricos concrefos ¥ no en
ambitos prefigurados” Edelstein, G. (2011 A6

Siguiendo esta perspectiva, se trata de analizar y reflexionar las posiciones
simplistas y las visiones instrumentales de la agenda clasica de la didactica.
Esto, para avanzar en una perspectiva critica, comprensiva ¥ transformadora
de las practicas de fa ensefianza. Es decir, que trate de indagar, problematizar
el campo de la Didactica, con el analisis ¥ la reflexién del objeto de estudio v
sus implicancias en la tarea de educar.



Actualmente la practica educativa en la Escuela Secundaria (obligatoria) y en
otros niveles se encuentra atravesada fuertemente por los nuevos lineamientos
politicos de la Ley de Educacion Nacional N°® 26206 (2006), Plan Nacional de
Educacion Obfigatoria ¥y Formacién Docente (2012-2016), y ofros. Los
conceptos de inclusion, trayecforia, formacion, sistemas de evaluacion, ofros;
son empleados con cierfa liviandad, puesto que no se analizan los procesos
que realfmente implican. Y las practicas docentes, muestran un aparente
solapamiente de cambio, transformacion ante la tasa de bajo rendimiento,
repitencia, abandono, desercién.

La Didactica apunta a desarrollar un cierto tipo de intervencion social, supone
conecimiente y accién. La tarea de la ensefianza es una intervencion
didactica sistematica, planificada, persigue fines y objetivos. Desde esta
perspectiva, la ensefianza no es simplemente un "hacer”. No es una especie de
accién tecnica, instrumental. Gloria Edelstein (2011:67) destaca que: “ef saber
docente no se cofifonna solo desde la practica, se nutre también en las teorias
que dofan a ios sujefos, de variados puntos de vista y perspectivas de analisis
gue le permiten una accion contextualizada sobre Ia base de la comprension de
los contextos histéricos, soclales, culturales, organizacionales en los gue se
desenvuelven profesionaimente”.

Por otra parte, en cuanto a la programacién de la ensefianza, es importante
pensarlo como un organizador que orienta la practica pedagégica. Y ne como
un instrumente meramente administrativo, burocratico de control: como
tampoco una receta, con pasos a seguir; sino como un guidn conjetural
{(Bombini, G.) que permite realizar, modificaciones, ajustes, en la marcha. Es
una actitud, una posicion intelectual, reflexiva y comprometida con el
aprendizaje de los estudiantes, y nuestras intencionalidades.

Aqui es de importancia mencionar la gestién institucional y curricular para
recuperar el sentido y el valor de las instituciones educativas en los contextos
de crisis, de condiciones adversas, de transformaciones y de turbulencias.
Porque hoy se demanda un estile de gestion que facilite una nueva forma de
pensar, hacer y ser. A pesar de la autonomia relativa, es necesario replantear
la cultura institucional. Esto desde la vision situada, realista, compartida,
evaluada y consfruida colectivamente.

Desde los dispositivos de formacién, en el disefio, la intervencion vy
evaluacion; es necesario plantear, /a clase escofar como un objeto de estudio
propio de la Didactica. Marta Souto (1996) destaca ‘que las clases se
caracterizan por su complejidad”, porque toma el acto pedagogico en el
ambito mas habitual de concrecion. Alll los sucesos se producen, la
ensefianza se transforma en acto, el aprender se provoca y genera.

En este caso, la clase como un proceso singular, de interaccién dinamica
entre sujetos, formas de presentacion de los contenidos, expresan sentidos y
significados de un dispositivo. Requiere una mirada respetuosa y cuidadosa
de los procesos gue se involucran en la cotidianeidad de la tarea educativa.
Porque se trata de comprender los condicionantes en la complejidad que se




desarrollan. “La comprension de este proceso se articula con fa posibilidad de
generar nuevas propuestas”. (Mastache, A. 2012)

Por el cual, los estudiantes, generan dispositivos de intervencisn para
adolescentes/ jovenes y adultos en escenarios de educacion formal y no
formal (colegios secundarios, fundaciones, etc.). Estas acciones constituyen
las primeras practicas profesionales /n situ. Los estudiantes se posicionan
como docentes y desarrollan talleres de intervencién, con tematicas puntuales
segln demandas y expectativas de las instituciones. Elisa Lucarelli (2009:41)
destaca que “fa Did4ctica, como teotia de fa ensefianza, se conforma como
disciplina a fravés de fres funciones: reflexiva, Compresisiva y de
Intervencion”. Y refuerza este concepie la autora Alicia Camiffoni (2009.57)
definiendo “/a didéctica como una disciplina estrechamente felacionada con
fos proyecfos sociales y educativos”.

Con este dispositivo se intenta lograr un buen proceso formative de los
estudiantes, para afrontar “Ja modernidad liguida” de lo que habla Bauman, 7.
(2001). Una formacién que haga frente a las diferentes mutaciones que el
sujeto ha de enfrentarse a lo large de su vida, como sujeto formador. Porque
en fa sociedad global, no existe una identidad fija, sino que se tiene gue
inventar, crear, moldear.

Y para esto, es preciso desarroliar la autonomia personal y profesional de los
estudiantes, desde un pesicionamiento critico-reflexive frente a la realidad
social imperante, ¥ los problemas educativos que afrontan las instituciones.
Como también, el conocimiento y la utitizacién de lfas nuevas tecnologias
TICs, que posibilitan ampliar, profundizar otros saberes.

PROPOSITOS ORIENTADORES:

-Comprender la cotidianeidad de las practicas docentes de Educacién
Secundaria y las respectivas Modalidades, segin contextos y problematicas
especificas, para generar una posicién reflexiva, analitica, ecritica ¥
transformadora.

-Integrar los aportes tedricos desarrollados en |a catedra, con una postura
argumentativa y reflexiva, a pariir de los referentes explicitos e implicitos
observados en Ia complejidad de las practicas docentes de Educacidn
Secundaria; para generar propuestas concretas de intervencion.

-Reconocer los significados de practicas y discursos en instituciones de
Educacion Secundaria, para iniciar la construccion critica del proceso de
gestién institucional, la programacion didactica, la ensefianza y la evaluacion.

-Generar propuestas de intervencion didactica, respondiende a algunas
problematicas y demandas de las Instituciones de Educacisn Secundaria, y
otras comao iniciacion en las practicas profesionales, para contribuir en los
procesos de formacion docente.




-Promover el desarrolle de la autonomia responsable de los estudiantes en Ia
utilizacion de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TICs), para
desarrollar diferentes actividades propuestas en la Catedra, e inter-actuar en .
forma dindmica y permanente en consultas, dudas, opiniones, envié de
trabajos.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

¢ Analizar las practicas docentes replanteando encuadres vigentes en la
Educacién Secundaria y las Modalidades, e integrando diferentes
perspectivas tedrico- practicas.

¢ Reflexionar criticamente sobre la programacion de la ensefianza, y las
demandas planteadas en los contextos especificos donde se insertan las
instituciones de Educacién Secundaria

s Reconocer los significados, sentidos y discursos de las practicas
docentes, para iniciar la re-construccion critica de la tarea en relacion a
la gestién, programacion, intervencién ¥ evaluacion de los aprendizajes.

 Integrar los aportes tedricos con los referentes emplricos, argumentando
posiciones, desde el analisis ¥ la foma de decision en la elaboracion de
disefios de intervencién didactica.

¢ Utilizar las TCIS como una herramienta hecesaria y complementaria
para acceder a los diferentes conocimientes, mediante una seleccion

cuidadosa.

METODOLOGIA Y RECURSOS:

Las estrategias de intervencién en la Catedra Didactica H, se orientan hacia la
construccion de aprendizajes significativos en los estudiantes; esto significa:

-priorizar la actividad de los estudiantes frente al ohjeto de conocimiento, el
aprendizaje comprensivo, cooperativo, participativo, creativo. Procesos que
permiten la construccion y enriquecimiento de los conocimientos previes: a fin
de brindar aportes significativos en la formacion.

-comprender y relacionar en forma dialéctica la tearia y la practica como un
proceso integrado donde los marcos conceptuales de la catedra v de otras, se
relacionan para argumentar, analizar, reflexionar; sohre las practicas de la
ensefianza. )

-l respeto por las diferencias individuales, observando las dificultades y
alentandolos en su mejora progresiva.

-evaluar desde la concepeién constructiva del error, en el sentido que la
revision oportuna de los {rabajos, medianie la deveolucion, permitan revisar y
recenstruir los procesos.




En este caso, el dispositivo pedagégico constituye "un dmbito de integracicn -
feorfa -préactica™ desde |a perspectiva de Carr y Kemis (1988). Toda teoria es
producto de alguna actividad practica, a su vez toda actividad practica recihe
orlentacién de alguna teoria. La educacién en si misma no es una actividad
tedrica, sino que podemos definirla como una actividad practica.

Los ftrabajos practicos favoreceran los procesos de co-construccion
significativa de los conocimientos, mediante 1a Comprension, la reflexion, el
analisis critico, la argumentacién y larelacién dialéctica entre teoria practica.

Los trabajos de campo consistirén en una aproximacién a la cotidianeidad de
las practicas docentes en Educacion Secundaria; mediante:

-La observacion institucional que permita contextualizar las practicas docentes,
estableciendo las similitudes ¥ diferencias entre el desempefio docente en
instituciones de Educacién Secundaria oficiales Y privadas, y segin las
modalidades{ Educacién de Adultos, Educacién Téchica, Educacisn Rural,
Educacion en Contextos de Encierro, Educacion Especial, etc.).

-Las entrevistas al personal directivo y docente que posibiliten ja deteccion del
desarrolio curricular y (a programacion desde los supuestos ¥ representaciones.

-Las observaciones de clase para analizar la probleméatica de la ensefianza, los
aprendizajes y la evaluacion.

-Las entrevistas a los estudiantes que permitan conocer el rendimiento escolar,
las formas de inter-accicn entre pares.

-El Anélisis de las politicas especificas del nivel, normativas vigentes y
producciones ministeriales, institucionales y aulicas.

Las Tutorias: se efectuaran de dos formas: 1-Presencial e individuai ¥ en
pequefios grupos de acuerdo a la cantidad de alumnos que cursa la Materia v a
las necesidades de los estudiantes. 2-Mail- Pagina didacticaiiunsa@amail.com
Esto propiciara el didlogo y el seguimiento aportuno e individualizado de los

procesos.

Taller de lectura: Esto se realizara con caracter obligatoric v en el Primer
Cuatrimestre.

Taller de sistematizacion de Ia escritura: Los estudiantes participaran en el
Taller con caracter obligatorio.

Froduccién y Socializacién de los Trabajos de Campo: consiste en Ja
elaboracién de un trabajo integrador, que implica analisis y reflexién de los
referentes empiricos vy las construcciones tedricas. La instancia de
socializacion corresponde a la exposicion de los mismos. Esto les permite a
loz estudiantes profundizar los conocimientos para explicarlos con claridad
conceptual y sélidos argumentaos.



Disefio de Intervencién: Consiste en una propuesta de intervencién, que se
desarrolfard en las instituciones Educacign Secundaria, con las respectivas
modalidades. Posibilita un primer acercamiento a las practicas profesionales.

Diarios de Clase: los estudiantes registraran situaciones de clase para
reflexionar, analizar: comprender, valorar, interrogar, argumentar, procesos
significativas producidos en ellos mismos. Se plantean dos momentos de
socializacion, al finalizar cada cuatrimestre.

También los estudiantes adscriptos y docentes elaboran sus diarios de campo.

Soclalizacién de Textos de lectura obligatoria: Los estudiantes eligen un
texto para leer, realizan ef fichaje del mismo. Sccializan la informacién al
equipo de catedra, segan tiempos personales de los estudiantes con [a
intencion de desarrollar aprendizajes autonomos en los procesos de formacion.

Como recursos didacticos: articulos de revistas, diarios, casos, registros de
clases, graficos, dibujos; entrevistas; biografias escolares; documentos del
Ministerio de Educacidn, de la institucion, de las directivos, docentes, alumnos,
peliculas, entrevistas, video-conferencias, entre otros, seran disparadores que
permitiran describir las practicas docenies e intentar un trabajo integrado, de
reflexién y analisis, teoria-practica.

Conferencias.

-horin, Edgar (2000) “Siete puntos negros de la Educacién Actual’. {24-10-
2000).

-Graciela Frigerio “Educar para la inclusion social”. Manifiesta sy preocupacion
por fas condiciones de jos sujetos, peliticas necliberales, v como esto
entrecruza la tarea de la ensefianza, que es un acto politico. Otros.

Documentales

-La Historia de la Educacién Secundaria.

-La practica docente.

-Diversidad cultural. Canal Encuentro. Refiere a las condiciones de vida,
{sociales-econdmicas y culturales) de los sujetos que cursan la escolaridad

secundaria y sus expectativas de vida
~De eso neo se habla. Canal Encuentro; Otros.

Films: Mr. Holland's Opus; La Educacion Prohibida: Juego de Honor: Tren de
la vida; Eltoque de la mano: Educadores de la libertad; Otros.

Paginas: http:i/www.ub.edw‘histodidacticafindex.php
ACTIVIDADES INTERDISCIPLINARIAS Y/O DE EXTENSION:
Se efectuard un trabajo de articulacién de los contenidos de la catedra, con

ctras materias del mismo afio, y de los afios anteriores del Plan de Estudios de
la Carrera. Esto porque la catedra intenta realizar una articulacién, desde los




contenidos y los diferentes aportes bibliograficos como asi también, desde el
area Didactica, con el eje de la Practicas profesionales.

Por otra parte, se articula al Proyecto de Extensitn y del Voluntariado
Universitario, en estos espacios v otros, de Educacién Formal; los estudiantes
realizan sus priferas practicas de intervencién socio-pedagagica.

ACTIVIDADES DE INVESTIGACION:

A traves de un disefio de investigacion — accidn, el equipo de la Catedra viene
frabajando en investigacion cualitativa de tipo exploratorio, con Ia
sistematizacién de experiencias. Se inicié con los siguientes temas: 1- La
Evaluacion de fos estudiantes, 2- Los Trabajos de Campo, con el objeto de
mejorar los dispositives de la ensefianza y los procesos formativos de los
estudiantes.

Se tiene previsto para el préximo afio, realizar un Proyectoe de
investigacién referido a la Educacién Secundaria.

Ademas, los miembros del equipo de catedra, integran el Proyecto de
Investigacion del CIUNSa: “Formacién docente practica vy contextos de
desempefio; de las fronteras en la formacién docente inicial” que dirige
Mg. Gabriela Soria.

EVALUACION

La intencidén de la evaluacién en la Catedra, es comprender y que los
estudianies comprendan sus propios procesos de aprendizaje, para estimular
en fa mejora. Por lo cual, las dificultades seran individualizadas en los procesos
de devolucion de los diferentes trabajos y / o parciales que realizaran los
estudiantes. Este proceso serd acompafiade por ef seguimiento, y ia
orientacion oportuna, reconociendo ef valor constructive del error

De esta forma, la evaluacién implicara un proceso de auto-evaluacicn reflexiva
de las propias construcciones de los estudiantes. Postura que plantea una
evaluacion integral y que no sélo se refiere a los contenidos aprehendidos,
sino a un conjunto de procedimientos, actitudes y valores, que sin duda, tienen
refacion con la propia subjetividad del proceso formativo.

Y desde este lugar, se utllizaran diferentes criterios & instrumentos de
evaluacion que permitirén dar cuenta de los procesos de aprendizaje logrados,
para la acredifacion de las competencias. Los criterios seran explicitados
oportunamente a los estudiantes, antes, durante y después de los trabajos
presentados. Esto a fin de analizar los proplos procesos de aprendizaje, en
relacion a trabajos individuales y/o grupales, orales y/o escritos; en clase v/o
domiciliarios dependiendo del dispositivo disefiado.

Entonces, consideramos a la evaluacién comeo un proceso, responsable y
comprometido con las propias construcciones. Ademas, continta, formativa con
una actitud investigadora, atenta a la complejidad de los procesos de
aprendizaje, tanto para apreciar los logros, como los productes y las
dimensiones que inciden en los mismos.




Se evaluaran: los trabajos practices, el trabajo integrador, el disefio de
intervencién de acuerdo a demandas y/o problematicas; la devolucion; Ia
socializacion de la lectura de un texto.

TEMAS TRANSVERSALES:

1-La formacion profesional: su autonomia.

2-La ética profesional: respeto y compromiso.
TEXTOS SUGERENTES DE LECTURA OBLIGATORIA

-LITWIN, EDITH. (2008) “El oficio de ensefiar’ Ed. Paidds- Bs. As
2-COLS, ESTELA (2011) “Estilos de ensefianza” Ed. HomoSapiens. Bs. As.
3-CANTERO, GERMAN y CELMAN SUSANA (2001) Gestion Escolar en
Condiciones Adversas. Ed. Santillana. Bs. As.

PROPUESTA DE LOS CORTENIDOS

La propuesta de la Materia Didactica ), presenta cuatro unidades tematicas
que abren al analisis, la reflexién de las practicas docentes en la Educacién
Secundaria y sus Modalidades. Se consideran ideas fuertes: La Educacién
Secundaria Obligatoria, fas diferentes Modalidades y las practicas docentes; la
pregramacion de la ensefianza, la evaluacion.

El abordaje de los contenidos asume el desafio de aproximar a los estudiantes
a la comprensién, desde el recorrido en espiral, v de la relacién teoria v
practica.

En este sentido, resulta pertinente retomar la propuesta tedrica de Jackson
(1881) sobre las tres dimensiones de las estrategias didacticas, la Pre — activa
(programacion de la ensefianza); la Inter - activa (intervencién didéctica) v ta
Pos — activa {formas de evaluacién). La catedra centra fa atencidn en las tres
dimensiones, y posibilita el anélisis, la reflexion y genera aportes desde
algunas de problemaéticas particulares.

La gestién escolar, a nivel de los directivos de las instituciones organiza las
tareas segun ftrayectorias de formacion, que pueden condicionar o habilitar
procesos de transformacién de la cultura institucional. En este sentido, se
propone el abordaje de los documentos institucionales que se elaboran.

Por otra parte, la programacion de la ensefianza es un crganizador — flexible de
fas practicas docentes ya que si bien existe un formate que estructura
objetivos, contenidos y formas de evaluacién no significa que en la realidad se
desarrolle tal cual se la planifica. Bombini,G. (2005) nos habla de “un guion
conjefural” porque no es algo pre-establecido; sino que puedes agregar,
ampliar, extraer, en la medida que se presenta Ja dinamica de la clase.

Por todo ello, entiendo la programacion como una construccion flexible, abierta
sujeta a modificaciones, una hipdtesis, “una tentativa para ia accicn” Gimeno
Sacristan J. (1988); etc. De esta forma, los estudiantes se aproximan a las




elaboraciones de dispositivos Para la ensefianza, de clases simuladas 3 ser
desarrolladas en |a Catedra v de talleres que se pondran en practica en
situaciones reales de intervencian.

De alli que, Ia aproXimacién realizada a los escenarios institucionales de la
Educacion Secundaria Y sus Modalidades desde los trabajos de campo seran

a dispaosicién.

URIDAD 1 LA PRACTICA DOCENTE EN ESCENARIOS DE LA
EDUCACION SECUKDAR] ;

Una aproximacién a ia Educacién Secundaria Obligatoria y Modalidades.
Fundamentos: legales, paliticos, sociales, epistemoldgicos Y pedagégicos. Las
politicas educativas del nive|

La configuracion de Ia practica docente: dimensiones histéricc—social, Curricular
¢ institucional. La practica docente desde los distintos enfoques de |a
ensefianza: sy complejidad y significado como construccion.

BIBLIOGRAFIA

-ADEMAR FERREYRA, HORACIO (2009) “Educacion Secundaria Argenting”
Ed. Noveduc Bs. As.
-ALLIAUD, AN DREA; ANTELO, ESTANISLAD {2011) “Los Gajes del oficio” Ed.
Aique- Bs. As. Cap. 2 Grandezas ¥ miserias de la tarea de enseffar. P: 3q:
Cap. 6 Ensefianza ¥ alge mas. P; 101; Cap. 7 Variaciones sobre la ensefianza
y el cuidado. P; 117,

-CARR, WILFRED {1980) “Hacia una ciencia critica de JIa educacion”.
Introduccidn de Stephen Kemmis. Leartes

-EDELSTEIN, GLORIA (2011) “Formar y formarse en |a ensefianza” Ed.
Paidgs. Bs. As. Cap. 1 Enseflanza ¥ practicas reflexivas.

-FREIRE, P, (2003) “E! grito manso” Ed. Siglo XXI Bs. As Cap. 4 Practica de
la Pedagogia Critica.

~GALLART, MARIA ANTONIA (2006) “La construceién social de la escuels
media® Ed. Crujia Bs. As.

-JACINTOQ, CLAUDIA; TERIGI, FLAVIA (2007) ‘¢Qué hacer ante Jas
desigualdades en la educacisn secundaria?”. Ed. Santillana. Bs. As. Cap. 1 La
educacion Secundaria Y las desigualdades en América |atina.

-LARROSA, JORGE {(1996) “La experiencia de la lectura” Ed. Fondo de
Cuftura econémica. México. Cap. 1 Lenguaje, experiencia v formacién. Cap. 5
Leclura y educacion.

-MALDONADO, MONICA (1998) “Una escueia dentro de una escuela® Un
enfoque antropolégice sobre [os estudiantes secundarios en una escuela
piblica de los 90. Eqd. Eudeba — Bs. As. Cap. 3




-MORIN, EDGAR (2010} “Hacia e abisme. Globalizacién del Siglo XXJ”. £4.
Paidds. Bs. As.

-MORZAN, ALEJANDRA {(2007) “Saberes y sabores de ia practica docente”,
Ed. Libreria de la Paz. Resistencia. Argentina. Cap. 1 El contexto de las
practicas. P: 23  Cap. 3 Curriculum y ensefianza. P: 103 Cap. 5 La practica
coma espacio curricular en el marco de la formacién docente inicial. P: 171

-PEREZ GOMEZ, ANGEL 1|. (2010) “Aprender a ensefar en ia praciica;
procesos de innovacién y practicas de formacion en la educacién secundaria®
Ed. Grad. Barcelona. Cap. 1 La vor de los docentes: experiencias de
innovacién en la educacion secundaria Cap. 2 El sentido del practicum en la
formacion de docentes. La compleja interaccién de la practica y la tearia.

-PERRENOUD, PHILIPPE (2004) “Desarroliar {a practica reflexiva en el oficio
de ensefiar” Ed. Gra¢. Espafia. -

ROMERO, CLAUDIA (2009) “La escuela secundaria, entre el grito y el silencio”.
Ed. Noveduc Bs. As.

~-TIRAMONTI, GUILLERMINA; MONTES, N. (2008) “La escuels media en
debate” Ed. Manantial. FLACSO. Bs. As.

-ZABALZA, MIGUEL ANGEL (2008} “El diario de clase” Ed. narcea. Madrid.
Cap. 1 Diarios de clase: aspectos generales. P:15

REVISTAS

-Libro 1 (2010). Experiencias y practicas Educativas en escuelas secundarias
Ministeric de Educacitn de la Nacion.13 casos (Trabajo de los directivos,
docentes y estudiantes).

-Libro 2. (2010) Experiencias y practicas Educativas e escuelas secundarias
Ministerio de Educacién de la Nacién. 13 casos (Trabajo de los directivos,
docentes y estudiantes).

-Cuadernos de Pedagogia N° 42 - 272 (2007) MERIEU, PILIPHE “Es
responsabilidad del Educador provocar el deseo de aprender”. Enfrevista. P:
18-26

-Revista Monitor N® 18 — Escuela Secundaria: debates para la transformacion.
Diciembre 2008

-Revista Secundaria en el Bicentenario N° 1 (Marzo 2010} Rev. Digita! de la
Direccion de Ed. Secundaria. Director Guillermo Golzman. Ministerio de
Educacién. Argentina.

-Revista Secundaria en el Bicentenario N° 5 (Diciembre - 201 1) Rev. Digital de
la Direccion de Ed. Secundaria. Directar Guillermo Golzman. Ministeric de
Educacién. Argentina.

DOCUMENTOS
-Plan Nacional de Educacidn Obligatoria y Formacién Docente 2012 - 2015
Res. C.F.E. 188/12 (Cen referencia a la Ed. Secundaria)

-CUPEC - Centro de Implementacién de politicas para la equidad y e
conocimiento. Proyecto: “Las Politicas educativas”. Estudio comparado sobre el



Estado, el poder y la educacién en las 24 Provincias Argentinas. LLinés Paola
a cargo de la Pcia. de Salta. Junio 2003- Ministerio de Educacion de la Nacian.
Argentina.

-Disefio e implementacién del Plan de Mejora Institucional (201 1) Serie
Bocumentos de Apoyo para la Escuela Secundaria. Ministerio de Educacion de
la Nacidn. ~

-Lineamientos politicos v estratégicos de la Educacion Secundaria
Obligatoria.(2009) Consejo Federal de Educacion- Bs. As .-

-Sentidos en torno a la “obligatoriedad” de la educacion secundaria. Ministerio
de Educacién De la Nacién (2010).

-Ley Nacional de Educacién N° 26.006 (20086)
-Ley Provincial de Educacion N° 5374 (2008)
-Experiencias docentes de Instituciones Educativas de Ed. Secundaria.

FIMLS: -Mr. Holland's Opus. -La Educacion Prohibida.

BIBLIOGRAFIA AMPLIATORIA

-ANIJOVICH, REBECA {2009) “Transitar la formacién Pedagégica” Ed. Paidés

Bs. As.
-BERSNSTEIN, BASIL (1993) “La estructura del discurso pedagdgico”. Ed.

Morata.
-BOURDIEU, PIERRE (1981) “El sentido Practico” Taurus-Madrid
-BRAILOVSKY, DANIEL (2008) “Sentidos perdidos de la experiencias escolar”
Ed. Novedades Educativas. Bs. As. Cap. 1 El fracase de ensefiar. Ideas para
pensar la enseffanza y la formacién de los futuros docentes. Andrea Alliaud y

Estanislac Antelo.
-DUSCHATZKY, SILVIA; AGUIRRE, E. (2013) Des-armando escuelas Ed.
Paidds. Bs. As. Segunda parte: Desarmande docente pag. 69. Tercera parte.

Des-armando institucién. Pag. 129.

-LUCARELLI, ELISA (2009)" Teoria y practica en la universidad®. Ed. Mifio y

Daviia. Bs.As.
-SANTOS GUERRA, M. (2010) “Pasién por la Escuela” Ed.- Homo Sapiens-

Bs. As.

~STEIMAN, J. (2004) “; Qué debatimos hoy en la didactica? Las practicas de
ensefianza en la educacion superior”. Ed. Coleccién Cuadernos de Cétedra
Editores. Bs. As.

UNIDAD 2: EL PROFESIONAL EN LA PROGRAMACION DIDACTICA.

La programacién institucional y de Ia ensefianza, desde diferentes
perspectivas teéricas: fundamentos, caracteristicas ¥y componentes.

-Les niveles de programacién institucional ¥ curricular: Los procesos de
programacion Institucional v Curricular. Fundamentos, principios organizativoes,
componentes; su concrecion y los procesos evaluativos.




-La programacién de Ia ensefianza: Supuestos tedricas que las sustentan.
Los procesos de tomas de decision en Ia seleccion v organizacien de los
componentes del disefia.
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UNIDAD 3: ESTRATEGIAS DE INTERVERCION EN ESPACIOS EDUCATIVOS.

Disefio y practicas de intervencién didactica en ambitos formales v no
formales.

-La complejidad de la ensefianza desds Ia motivacion, las relaciones
interpersonales vy tomunicativas, las estrategias de ensefianza Yy de
aprendizaje. Relaciones enire los sujetos y el contenide. Los recursos
didacticos en la ensefianza.

-Las  micro - clases: Practicas simuladas de ensefianza para
adolescentes/jévenes y adultos en educacion formal ¥ ne formal.

-Los procesos de evaluacién de la ensefianza. Criterios & Indicadores.
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UNIDAD 4: PROBLEMATICAS Y DESAFIOS DE LA EDUCACION SECUNDARIA.

Tensiones, debates y desafios de la practica docente en Ia Educacién

Secundaria. Dispositives v estrategias de Intervencién didactica en

escenarias particulares:

+ Los condicionantes y desafios de la ensefianza en los Colegios
Secundarios Rurales y Escuelas Técnicas.

+ Eiescenario formativo de la Educacion de jovenes y adultos.
Trayectorias escolares de adolescentes/ jovenes, madres y embarazadas.
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