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FUNDAMENTOS DE LA ASIGNATURA

Actualmente la problematica del fracaso educativo, del fracaso escolar y las dificultades/obstaculos
en el aprendizaje, se han extendidos significativamente en los distintos niveles del sistema educativo.

Reconociendo la compleja e inextricable trama de dimensiones intervinientes en estas problematicas, la misma no
puede recibir un tratamiento soslayado en la formacion del profesional de Ciencias de la Educacion.

Poner en cuestion el fracaso educativo, el fracaso escolar y las dificultades/obstaculos en el
aprendizaje que deben afrontar a diario los estudiantes de nuestras instituciones educativas, implica no solo develar
sus condiciones de produccion social y educativa sino también, la vigencia de ciertas creencias, representaciones que
generalmente, responsabilizan al estudiante de dichas dificultades. Su efecto simbdlico muchas veces legitima y
convalida la pobreza, la exclusion y discriminacion de los alumnos, ahondando el flagelo de la desigualdad social, a
través de complejas mediaciones.

A lo largo de tantos afios de dictado de la asignatura, se pudo advertir que los mismos estudiantes
de la catedra, son fuertes portadores de estas creencias y representaciones, pese a que en la mayoria de los casos,
estan terminando de cursar la carrera.

La Universidad es también, como los otros niveles del sistema educativo, un ambito de encuentro
entre los saberes propios del sentido com(n y aquellos provenientes del campo de la produccion tedrica, originando
complejas articulaciones entre ambos. Dicha trama esta atravesada por la propia biografia personal/social de alumnos
y docentes y por la vigencia de ciertos marcos teoricos y de intervencion psicopedagogicos ya obsoletos, entre otros
aspectos.

Por ello, es absolutamente necesario que los estudiantes de los profesorados (como es el caso de
nuestra Carrera de Ciencias de la Educacién), logren de-mistificar/de-construir dichas representaciones y construir
nuevos conocimientos, que les permita reflexionar sobre el fracaso educativo, escolar y las dificultades/obstaculos en
el aprendizaje, advirtiendo que no son generalmente definidos por una patologia individual, ni son solo patrimonio de
la Psicopedagogia, sino que los mismos tienen una raigambre mucha més amplia, mas compleja, cada vez mas
social, politica y educativa, en donde ‘los otros”, los “diversos’ y los sectores pobres, se constituyen en sus actores
principales.

En virtud de dichas consideraciones, la catedra asume una “perspectiva sistémica/relacional y
sociopsicopedagégica en el abordaje del aprendizaje y las dificultades/obstaculos que surgen en dichos procesos.
Los docentes universitarios, pero sobre todo, el futuro profesional en Ciencias de la Educacion tiene un trabajo

relevante y muy especifico que realizar frente al fracaso educativo, escolar y a las dificultades en el aprendizaje,
sobre todo, en ambitos institucionales institucionalizados.

PROPOSITOS ORIENTADORES

- Desentrafiar la trama de la problematica del aprendizaje escolar, en términos de condiciones, procesos y
obstaculos para su logro.

- Reflexionar sobre el quehacer profesional del egresado de Ciencias de la.Educacion referido a las
condiciones que contribuyen en la produccion de obstaculos para el aprendizaje significativo. Diferencias con
el quehacer profesional del Psicopedagogo.

- |dentificar los marcos tedricos y epistemologicos subyacentes en la conceptualizacion y el abordaje de los
“problemas” de aprendizaje en practicas pedagogicas escolares y otros ambitos profesionales.

- Reconocer cudles son los obstaculos con los que se encuentran los alumnos (sin discapacidad organica /
fisica, ni mental), cuando aprenden en el sistema educativo.

- Puedan inferirfreconocer en aproximaciones sucesivas, las dimensiones que obstaculizan el aprendizaje de
los alumnos.

- Reconozean su lugar como futuros profesionales en las modalidades primaria y secundaria de prevencion de
los obstaculos para el aprendizaje escolar.
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Generar/proponer altemativas de accion pedagogica, que posbiliten la promocion de aprendizajes genuinos
y el abordaje de los obstaculos para el aprendizaje escolar, a modo de aportes no solo para eI ejercicio de
su practica pre-profesional, sino también para las instituciones en donde la ejercen.

PROGRAMA DE CONTENIDOS

MODULO |

CO[NCEPCIONES ACERCA DE LOS “PROBLEMAS"DE APRENDIZAJE: ANALISIS HISTORICO-
CRITICO

¢ Problemas de aprendizaje u obstaculos para aprender?

Polisemia en la conceptualizacion de los “problemas’ de aprendizaje. Marcos te6ricos y modelos
explicativos: de la filosofia de la escision al pensamiento sistémico relacional para interpretar y explicar la
problematica de las dificultades y obstaculos en los procesos de aprendizaje.

Concepciones biologicistas, meritocraticas y culturalistas: La teoria de los Dones Intelectuales, Teoria de la
Deprivacion sociocultural, Teoria del Conflicto Cultural y Teoria de la Diversidad Cultural.

Pedagogias segln marcos tedricos, para “superar’ los “problemas de aprendizaje: pedagogias
‘recuperatorias’, “compensatorias’ “clinicas’ y de “atencion a la diversidad cultural’.

Naturalismo y culturalismo en la practica psicologica y educativa. Su significacion social. Analisis desde una
perspectiva critica.

Interpretaciones actuales sobre esta problematica: perspectiva epistémica relacional: del diagnostico y

tratamiento de los problemas de aprendizaje a la evaluacion e intervencion en las dificultades en el
aprendizaje. Del gabinete psicopedagégico al equipo de trabajo psicopedagogico institucional.

MODULO Ii
LA COMPLEJIDAD DE LOS PROCESOS DE APRENDIZAJE

¢ Qué significa aprender?

Los aprendizajes: procesos complejos, situados y atravesados por miltiples dimensiones. Posicionamiento
interdisciplinario y sistémico relacional para su abordaje.

¢ Quién aprende? Los sujetos y sus posibilidades de aprendizaje. La constitucion del sujeto. El sujeto del
aprendizaje escolar. Matrices, enfoques, estilos de aprendizaje. Aspectos afectivos, relacionales y
disposicionales intervinientes en el aprendizaje.

.Como se aprende? Comprension/significativdad y sentido de lo que se aprende. Comprension segln
dominios especificos.

MODULO il
DIFICULTADES EN LA CONSTRUCCION DE CONOCIMIENTOS INSTITUCIONALIZADOS

Dificultades en los aprendizajes de la lectura y la escritura de textos académicos. Lectura reproductiva.
Dificultades en el uso de las habilidades del pensamiento. Pensamiento pobre. Dificultades para argumentar.
Conocimiento fragil vs. Conocimiento generativo. Dificultades para el aprendizaje autonomo.

La relacion negativa de los estudiantes con el conocimiento escolar. La evasion del conocimiento en la
escuela.

¢ ADDH o problemas de la ensefianza en el aula? Nueva etiquetacion a viejos problemas. Los riesgos de esta
sobresimplificacion y de la exclusion de un anélisis complejo de observaciones fenomenicas.
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MODULO IV

DIFICULTADES EN EL APRENDIZAJE, FRACASO EDUCATIVO Y FRACASO ESCOLAR:
PERSPECTIVA SISTEMICA RELACIONAL

- Interretroaccion sistémica relacional de dimensiones intervinientes. posicionamiento teorico

epistemologico para interpretar la problematica de las dificultades en el aprendizaje y el fracaso educativo y
escolar.
Dimensiones organicas y subjetivas. Patologias que interretroaccionan con los procesos de aprendizaje:
mencion sucinta. Los fracasos en los procesos de construccion de la identidad y de la apropiacion del
espacio subjetivo y su incidencia en los aprendizajes. Proceso de de-subjetivacion: el papel de la familia y el
entomno social

- Aburrimiento, desinterés y falta de motivacion: un fenémeno multiforme y complejo

- Dimensiones socioeconémicas y culturales: Fracaso educativo y ¢ fracaso escolar? Desercion escolar. Su
oconstruccion social. Procesos de produccion de la desigualdad social y cultural. Diversidad, inclusion,
politicas publicas y politicas educativas. La retorica de la diversidad: nueva forma de discriminacion.

- Dimensiones escolares: La institucion educativa escuela como generadora de dfficultades en el
aprendizaje. Andlisis de sus efectos iatrogénicos vinculados a su funcion sociopolitica y pedagogica-
didactica. El fracaso escolar, discurso psicologico y psicoeducativo: Correspondencia entre “déficit’ y
“diferencia”.

- El'modelo de alumno ideal: la ilusion de la homogeneidad. Violencia sistémica y educativa.

- Teorias oficiales y teorias en uso sobre los procesos de aprendizaje y ensefianza.

El fracaso escolar desde el lugar del sujeto: consecuencias sociales y subjetivas.

MODULO V

PROPUESTAS ALTERNATIVAS PARA PREVENIR DIFICULTADES EN EL APRENDIZAJE INSTITU-
CIONALIZADO '

¢ Cabezas bien llenas o bien hechas??

- El aprendizaje como consecuencia del pensamiento. Centrar el aprendizaje en el estudiante: desarrollar su
potencial de aprendizaje. Promocion del aprendizaje comprensivo y auténomo: ensefiar a pensar y pensarse
a si mismos. Fomentar la agencialidad y el pensamiento generativo.

- Ensefiar a leer y escribir a los estudiantes en el ambito académico: las alfabetizaciones académicas:

¢ Como promover climas de aprendizajes que favorezcan la comprensién y la autonomia de los estudiantes?

- Ensefiar y evaluar desde los aspectos positivos del estudiante y eliminar la falsa equivalencia “diferencia-
deficiencia’. La ensefianza basada en problemas. Habilidades esenciales para ensefiar. Aspectos
disposicionales de los docentes que favorecen los aprendizajes comprensivos y los deseos de aprender de
los estudiantes.

BIBLIOGRAFIA (por orden alfabético)

En la bibliografia que se consigna a continuacion, estan incluidas lecturas especificas y complementarias
para cada madulo. El equipo de cétedra, orientara a los alumnos, segun corresponda.

MODULO |

CONCEPCIONES ACERCA DE LOS “PROBLEMAS® DE APRENDIZAJE: ANALISIS HISTORICO-
CRITICO

Bibliografia obligatoria

Ayuste, N.y otros (1994): Por qué muchos fracasan? Niiios, maestros familias y escuela.” Convirtiendo a los

pobres en tontos en Planteamientos de la Pedagogia Critica. Cap. 7. Comunicar y transformar. Editorial Grao.
Barcelona.

! Frase de Michael Montaigne




Bernstein B. (1999). Una critica a la educacién compensatoria en Femandez Engiita Sociologia de la
Educacion. Barcelona. Ariel.

Boggino N. (2010): Uso y desuso de la categoria “problemas de aprendizaje” en Los Problemas de
aprendizaje no existen. Propuestas altemativas desde el pensamiento de la complejidad. Cap. 2. Homo
Sapiens. Rosario.

Castorina. J. A. (2005): Las practicas sociales en la formacion del sentido comin. La naturalizacion de la
Psicologia en Desigualdad educativa La naturaleza como pretexto: Llomovate S y Kaplan C. (coord.). Buenos
Aires. Editorial Noveduc.

Coscarelli M R. (2001). La tarea de “recuperacién” pedagogica. Funcioén de la Direccién de Psicologia y
Asistencia Social Escolar (Buenos Aires, 1948-1988) en Revista propuesta Educativa N° 24. ISSN 0327-4829.
Flacso. Buenos Aires. Ediciones Novedades Educativas.

Ficha de catedra: Paradigmas/Modelos explicativos sobre las dificultades en el aprendizaje y fracaso escolar.
(Lic. J. Rodriguez).

Bibliografia ampliatoria

Alegre S.y Gallo A. (2004). El aprendizaje en problemas. En Revista Novedades Educativas N° 183, Afio 18
Noveduc. Buenos Aires.

Bourdieu P. (1980): El sentido practico. Taurus. Madrid.

Castorina J. A.y otros (2007): El impacto de la filosofia de la escision e la Psicologia del desarrollo en Cultura
y conocimientos sociales. Desafios de la psicologia del desarrollo. Buenos Aires. Editorial Aique

Castorina J. Ay otros (2007): Naturalismo, culturalismo y significado social en la Psicologia del desarrollo en
Cultura y conocimientos sociales. Desafios de la psicologia del desarrollo. Buenos Aires. Editorial Aique.
Castorina J.A. y Baquero R. (2005) Las explicaciones sistematicas y la dialéctica del desarrollo en Dialéctica y
psicologia del desarrollo. El pensamiento de Piaget y Vygotsky. Editorial Amorrortu.

Castorina J.A. y Baquero R. (2005) Las explicaciones sistematicas y la dialéctica del desarrolio en Dialéctica y
psicologia del desarrollo. El pensamiento de Piaget y Vygotsky. Editorial Amorrortu.

Cordié A. (1994): Los retrasados no existen. Psicoanalisis de nifios con fracaso escolar. Nueva Vision Buenos
Aires. Tercera parte.

Kelmanowicz V. (1996); Problemas escolares ;Mas de lo mismo o nuevas soluciones? Cuademo N° 6 A-Z
Editora. Buenos Aires.

Pardo de Araujo C. (1986): Acerca del nifio problema, en Revista “Cero en Conducta” ISSN. Afio 4 - N° 16.
Méjico.

Rofman, S. (1996): Los problemas del aprendizaje, enfoque cognitivo. Revista Novedades educativas N° 64.
Noveduc.

Schelemeson S. (2006). ¢Problemas de aprendizaje? en Revista Novedades Educativas N° 183, afio 18.
Noveduc. Buenos Aires.

Schelemeson, S. Comp. (1995): Cuando el aprendizaje es un problema. Mifio y Dévila Editores. Bs. As.

MODULO i
LA COMPLEJIDAD DE LOS PROCESOS DE APRENDIZAJE

Bibliografia obligatoria

Coll. C. (1990): Aprendizaje escolar y construccién del conocimiento. Paidés Educador. Buenos Aires. Cap. 9.
Diaz E. (1996): ;/Qué es el imaginario social? en La ciencia y el imaginario social. Buenos Aires. Editorial
Biblos.

Entwistle N, (1988): El aprendizaje desde la perspectiva del alumno en La Comprension del aprendizaje en el
aula. Barcelona. Paidos.

Fernandez AM. (2007): Légicas colectivas y produccion de subjetividad en Las logicas colectivas.
Imaginarios, cuerpos y multiplicidades. Buenos Aires. Editorial Biblios. Tercera parte, cap. 2.(p/ construc.
Subijetividad)

Gareca S. B. (2012): La complejidad de los procesos de aprendizaje. Ficha de catedra.

Lego M. La construccion de la subjetividad. www.captel.com.ar
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Perkins D. (1995): La escuela inteligente. Del adiestramiento de la memoria a la educacion de la mente. Editorial
Gedisa. Barcelona. Caps. 1y 4.

Quiroga A. (1991): Matrices de aprendizaje. Constitucion del sujeto en el proceso de conocimiento. Ediciones
Cinco. Buenos Aires.

Salgado, A. (2009): Formacion, Institucionalizacion y subjetividad en Trayectorias, experiencias y
subjetivaciones en la formacion permanente de profesores de educacion basica. Cap. 3. UPN. México.

Solé 1. (1993): “Disponibilidad para el aprendizaje y sentido del aprendizaje” en “El constructivismo en el aula”
Coll C. Martin E., Mauri y otros. Editorial Grao. Barcelona.

Bibliografia ampliatoria

Fernandez A.M. (2009): ; Cémo investigar las subjetividades? Propuesta metodologica de la catedra de Teoria y
Técnicas de grupos. Trabajo presentad en el IV Congreso Marplatense de Psicologia 2009. Titulo de la ponencia:
Produccion del Imaginario social en instituciones: los imaginarios estudiantiles. Facultad de Psicologia. UBA.

Laino D. (2003): La Psicopedagogia en la actualidad. Nuevos aportes para una clinica del aprendizaje. Homo
Sapiens. Buenos Aires (23-28).

Miras M. (1993) comp.: Un punto de partida para el aprendizaje de los nuevos contenidos: los conocimientos
previos” en Coll C. Comp. El constructivismo en el aula. Editorial Grao. Madrid.

Pérez Gomez A. (1992): El aprendizaje relevante en la escuela. La reconstruccion del pensamiento y la accion
del alumno/a en Para comprender y transformar la ensefianza. Morata. Madrid. Cap. 3,

Rockwell E. (1996). La dinamica cultural en la escuela en Hacia un curriculum cultural. La vigencia de
Viygotsky en la Educacion. Editado por Amelia. Alvarez. Fundacion Infancia y Aprendizae.

Rogoff B. (1993): Aprendices del pensamiento. El Desarrollo Cognitivo en el Contexto Social. Cap. 2 y 3.
Paidos. Barcelona.

Tryphon A.y Voneche J. (Comp.) (2000): Piaget-Vygostsly: la génesis social del pensamiento. Paidos Educador.
Cap. 8.

Ziperovich C. (2004): Comprender la complejidad del aprendizaje. Cordoba. Ediciones Educando. Coleccion
Universidad Nacional de Cordoba.

MODULO 1l
DIFICULTADES EN LA CONSTRUCCION DE CONOCIMIENTOS INSTITUCIONALIZADOS

Bibliografia Obligatoria

Avendafio F. (2005): La cultura escrita ya no es lo que era. Lecturas, escrituras, tecnologias y escuela. Homo
Sapiens Ediciones. Capitulos Il y IV.

Batallan, G. (1987): El nifio y el conocimiento de la realidad social en la escuela en El nifio y la escuela, de
Elichiry, N. (comp.). Ediciones Nueva Vision. Buenos Aires.

Benasayag, Leon Vasen J Punta Rodulfo y otros (2007): ADDH Nifios con déficit de atencion e hiperactividad
¢Una patologia de mercado? Una mirada alternativa con enfoque multidisciplinario. Noveduc. Buenos Aires.

Bima H. (1977). El mito de la dislexia. T.A.P.A. S. Cordoba.

Carlino P. (2005): Escribir, leer y aprender en la Universidad. Una introduccion a la alfabetizacion académica.
Fondo de Cultura Econdmica. Buenos Aires.

Castello M. (2009): Aprender a escribir textos académicos: ;copistas, escribas, compiladores o escritores? en
Psicologia del aprendizaje universitario: la formacion en competencias. Madrid. Editorial Morata.

Dueiias G. Comp. (2011): Nifios o sindromes. La patologizacion de la infancia. Ensayos y experiencia N° 80.
Buenos Aires. Noveduc.

Gareca S. B. (2006): Acerca de los desencuentros de los adolescentes con el conocimiento escolar. Revista de
Ciéncies de |'Educacio, Editada por el Departament de Pedagogia de la Universidad de Rovira i Virgili. Any XXI, lil
época. ISSN 0211-13368.Tarragona. Juny, 2006.

Mateos M. (2009): Aprender a leer textos académicos: mas alld de la lectura reproductiva en Pozo JlI.
Psicologia del aprendizaje universitario: la formacion en competencias. Madrid. Editorial Morata.

Ortega F. (1997): Los desertores del futuro. Cuademos del CEA. Serie Investigacion 1: 1997. Centro de
Estudios Avanzados. Cérdoba. Universidad Nacional de Cérdoba.



Pérez Echeverria M. del P. y Bautista A. (2009): Aprender a pensar y argumentar en Psicologia del aprendizaje
universitario: la formacion en competencias. Madrid. Editorial Morata.
Perkins D. (1995): Las campanas de alarma. Ob. Cit.

Bibliografia ampliatoria

Borzone de Manrique A. M. Y Rosemberg C.R. (2000): Leer y escribir entre dos culturas. E| caso de las
comunidades kollas del noroeste argentino. Aique.

Carraher T.Y Carraher A. (1991): En la vida diez, en la escuela cero. Méjico. Siglo XXI.

Duefias G. Comp. (2011): Nifios o sindromes. La patologizacion de la infancia. Ensayos y experiencia N° 80.
Buenos Aires. Noveduc.

Ferreiro E. y Teberosky A. (1972): Los sistemas de escritura en el desarrollo del nifio. Siglo XXI. Buenos Aires.
Janin B. (2007): Nifios desatentos e hiperactivos ADD/ADHD. Reflexiones criticas acerca del Trastorno por
déficit de atencion con o sin hiperactividad. Noveduc. Buenos Aires.

Quaranta M. y Wolman |.: Tras las huellas del “Herror’. Piaget y Brousseau: focalizando los errores cognitivos y
didacticos. (Trabajo de investigacion UBA.).

Sanchez M. (1993): Los textos expositivos. Estrategias para mejorar su comprension. Santillana. Aula XXI. Madrid.
Tallis J. y otros (1986): Dificultades en el aprendizaje escolar. Mifio y Davila Editores. Bs. As.

MODULO IV

DIFICULTADES EN EL APRENDIZAJE, FRACASO EDUCATIVO Y FRACASO ESCOLAR:
PERSPECTIVA SISTEMICA RELACIONAL

Bibliografia obligatoria

Antelo E y Abramowski A. (2000): El renegar de la escuela. Desinterés, apatia, aburrimiento, violencia e
indisciplina. Homo Sapiens Ediciones. Buenos Aires.

Baquero R. (2004): El riesgoso discurso de la educabilidad en Revista Novedades Educativas N° 183, Afio 18.
Noveduc. Buenos Aires.

Diaz R. (2001): Trabajo docente y diferencia cultural. Lecturas antropologicas para una identidad desafiada. Mifio y
Davila editores. Buenos Aires.

Duschatzky S. (1999): La escuela como frontera. Reflexiones sobre la experiencia escolar de jovenes de
sectores populares. Paidos. Buenos Aires.

Editorial Narcea Ediciones. Barcelona

Ensayos y Experiencias N° 32 (2000): Infancia en riesgo. Maltrato infantil. La violencia en los nifios y
diversidad cultural y escuela. Novedades Educativas. Bs. As.

Ferreiro E.. Trastomos de aprendizaje producidos por la escuela. (Mimeo).

Gallardo Cruz J. A. (1987): El maltrato escolar en Revista Investigacion en la escuela N° 3. Sericio de
Publicaciones de la Universidad de Sevilla.

Garay L y Gezmet S. (2000): Violencia en las escuelas, fracaso educativo. Centro de investigaciones de la
Facultad de Filosofia y Humanidades. Univ. Nacional de Cérdoba. Cordoba.

Garcia Canclini N. (2004): Diferentes, desiguales y desconectados. Editorial Gedisa. Barcelona.

Giroux A.y Flecha R. (1992). Igualdad educativa y diferencia cultural. E/ Roure. Barcelona.

Kaplan C. (2008): Talentos, dones e inteligencia. El fracaso escolar no es un destino. Buenos Aires. Colihue.
Llach J. (2006): Privilegiar a los mas chicos y a los mas pobres: el camino mas seguro hacia la equidad
educativa en El desafio de la equidad educativa. Ediciones Granica S.A. Buenos Aires.

Ross Epp y Watkinson A. (1999): La violencia en el sistema educativo. Del dafio que las escuela causan a los
nifios. La Muralla. Bs. As.

Tiramonti G. y Minteguiaga A. (2004): Una nueva cartografia de sentidos para la escuela en La trama de la
desigualdad educativa. Editorial Manantial. Buenos Aires.

Vain P. D. (2004): Los rituales escolares y las practicas educativas en cap. Practica educativas y exclusion
social en Discusiones actuales en Psicologia Educacional. Buenos Aires. JVE Ediciones.

Valle de Rendo A. y Vega. L (1999): Una escuela en y para la Diversidad. El entramado de la diversidad. Aique.
Buenos. Aires.
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Bibliografia ampliatoria

Dubet F. (2011): Repensar la justicia social. Contra el mito de la igualdad de oportunidades. Buenos Aires.
Siglo XXI

Acialabba A. (2006): ¢Se esta muriendo la escuela? La responsabilidad de la aparicion de las nuevas
tecnologias y las nuevas realidades sociales en la redefinicion de la escuela en “Dolor de escuela” de
Narodwski M. y Brailosvsky Buenos Aires. Prometeo Libros.

Ensayos y Experiencias N° 23 (1998): El maestro que aprende. Representaciones, valores y creencias: los
modos de pensar y actuar la ensefianza. Novedades Educativas. Bs. As.

Jurjo Torres Santomé (1999): Sistema escolar y atencion a la diversidad. La lucha contra la exclusion en
Escuela Publica y sociedad neoliberal. Bs. As.

Neufeld M:R. y Thisted J:A. : (1999): “De eso no se habla...” los “uso” de la diversidad sociocultural en la
escuela. Buenos Aires. Editorial Eudeba.

Peirella M. (200). La autoridad fuera de foco. Los limites de una “verdad moral”. Autoridad, violencia, tradicion
y alteridad. La pedagogia y los imperativos de la época. Ensayosy experiencias N° 61 (2005): Noveduc. Bs. As.

Rapoport M. (2002): Tiempo de Crisis, Vientos de Cambio. Argentina y el poder global. Grupo Editorial Norma.
Buenos Aires.

Romero C. (2004): La escuela media en la sociedad del conocimiento. Noveduc. Bs. As.Cap. | y lll.
Scandar R. (2000): El nifio que no podia dejar de portarse mal. Distal. Bs. As.

Fracaso escolar

Baquero R. (2005). La educabilidad como problema politico. Una mirada desde la Psicologia Educacional.

Documento N° 9 de la catedra Psicologia Educacional, de la carrera de Psicologia. Buenos Aires. Universidad
Nacional de Quilmes.

C.RE.S.A.S. (1986): El fracaso escolar no es una fatalidad. Kapelusz. Buenos. Aires.

Cordié A. (1994): Los retrasados no existen. Psicoandlisis de nifios con fracaso escolar. Nueva Vision Buenos
Aires.

Cuademos de Pedagogia (1983): El fracaso escolar. Revista mensual de educacion N° 103/104. ltaca SA.
Distribuciones Editorial Barcelona.

Duschatzky S. (1999): La escuela como frontera. Reflexiones sobre la experiencia escolar de jovenes de sectores
populares. Paidos. Buenos Aires.
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PROPUESTA DIDACTICA

La modalidad de trabajo con los alumnos se centrard, entre otras estrategias en analisis de problemas,
elaboracion de tareas abiertas y flexibles, de contrastacion de ideas, que les permita la reflexion critica con la accion,
concediendoles una autonomia creciente en el proceso de toma de decisiones.

La exposicion también estd incluida como estrategia de ensefianza que favorezca en los alumnos la
deconstruccion/reconstruccion de los conocimientos.

Se priorizard la actividad cognoscitiva social, la interactividad, el aprendizaje cooperativo como
metodologia que colabore en el proceso de construccion, modificacion, enriquecimiento y diversificacion de los
esquemas de conocimientos de los alumnos.

Reconociendo la articulacion indisociable entre la teoria y la practica, se trabajara en los escenarios
naturales en donde el aprendizaje escolar se produce: las escuelas.

TRABAJO DE CAMPO

Habiendo cursado (o en curso) Psicologia en Educacion y realizado ya el trabajo de campo correspondiente
a esta catedra, cuyo objetivo giraba en tomo a constituirse en un dispositivo pedagogico —didactico a manera de
ejercicio, que la vaya pemitiendo conocer la realidad in situ, respecto al aprendizaje, se propone un nuevo trabajo de
campo en esta catedra, pero sus fines son diferentes.

Dicho trabajo de campo ahora tendra el carcter de practica profesional y como tal, los estudiantes
deberan hacer una devolucion de las conclusiones y propuestas, a los directivos, docentes de la institucion donde
trabajo.

Ni bien los estudiantes se compenetran de los objetivos de la asignatura y luego de haber construido los
conocimientos basicos necesarios sobre la problemética central de la asignatura y sobre- herramientas basicas de
investigacion educativa, se comienza a ejecutar el trabajo de campo, cuyo tema sera “Las representaciones de los
docentes sobre las dimensiones que intervienen en el “fracaso educativo y escolar” de los estudiantes de sectores de
pobreza”

Se trabajara con una metodologia cualitativa, mediante estudio de caso. Los estudiantes deberan tomar el
caso de un estudiante con “dificultades en el aprendizaje”’, segun las apreciaciones de sus docentes.

El relevamiento de los datos mediante una serie de instrumentos puesto a su servicio, tendra como
objetivo, reconstruirfinterpretar las dimensiones que podrian estar incidiendo en dichas dificultades, desde un
posicionamiento propio de las Ciencias de la Educacion y proponer altemativas de solucion, que serén comunicadas a
los interesados.

Los datos recogidos seran interpretados y plasmados paulatinamente en informes de avances, que seran
compartidos entre los estudiantes y el equipo de catedra en instancias de plenarios quincenales.

Al final de dicha experiencia, los alumnos -en forma grupal- deberan presentar un informe sobre la misma
para su evaluacion, condicion indispensable para la acreditacion final, en instancia de coloquio individual y/o grupal.

Asimismo, deberan prever una instancia de devolucion de las conclusiones y propuestas destinadas a las instituciones
en donde haya trabajado con el caso.
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SISTEMA DE EVALUACION DE LA ASIGNATURA

En tanto la evaluacion es un proceso reflexivo, que utiliza informacion para formular juicios y tomar
decisiones (Tenbrink, 1990), atravesara todos y cada uno de los momentos/instancias previstos para el desarrollo de
la asignatura: evaluacion de contenidos, propositos, actividades, procesos de ensefianza y aprendizaje, tanto de los
estudiantes como del equipo de catedra.

En relacion con la evaluacion de los aprendizajes de los estudiantes se tendré en cuenta sus procesos
y sus resultados en los distintos espacios de participacion y de actividades que se genere durante el transcurso del
afio.

Conforme a las exigencias para la acreditacion, se evaluara, entre otros aspectos producciones orales y
escritas individuales y grupales, informes finales. Para los estudiantes que aspiren a la promocionalidad de la
asignatura tendran ademas, una instancia de coloquio final. Los criterios de evaluacion de la catedra, en las diferentes
instancias del proceso de aprendizaje y ensefianza, seréan puestos a consideracion de los estudiantes en espacios de
reflexion compartida.

CONDICIONES DE ACREDITACION

Para regularizar la materia:
- Asistencia a dlases préacticas: 75%
- Aprobacion de trabajos practicos: 75 %
- Aprobacion de evaluaciones parciales (Nota minima: 5). Los trabajos practicos y evaluaciones parciales
tendran recuperaciones.
- Aprobacion del trabajo de campo (nota minima: 5)

Para promocionar la materia:
- Asistencia a dlases tedricos-practicas. 80%
- Aprobacion de trabajos practicos: 80%
- Aprobacion de evaluaciones parciales (Nota minima: 7). Los trabajos practicos y evaluaciones parciales
tendran recuperaciones.
- Aprobacion del trabajo de campo: Nota minima 7
- Aprobacion de coloquio final (defensa del trabajo de campo: nota minima: 7)

Para alumnos libres

Se recomienda el cursado presencial de la asignatura, por cuanto la experiencia del Trabajo de campo es
una aporte relevante y sustantivo y que le otorga una mirada situada de la problematica de la catedra: el estudiante se
contacta, in situ, con las dificultades en el aprendizaje que se generan en las instituciones educativas.

No obstante, si le resulta imposible su cursado, los alumnos libres deberan rendir en la instancia de
examen final ante Tribunal evaluador, un pre-examen, exponiendo un tema que se le asignara oportunamente. Luego
de su aprobacién, inmediatamente pasaran a una segunda instancia de evaluacion, en donde el Tribunal evaluador, le
indicara elllos temas a desarrollar




