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sentido y los cambios producidos a partir de la compleja interrelacion histérica, social y
cultural. Los procesos sociales interactivos, el grupo como lugar privilegiado de la
interaccién ensefianza — aprendizaje y el sujeto sujetado a una cultura que se relaciona
desde su propia subjetividad singularmente, siempre mirando la realidad, desde la
multirreferencialidad. 7

Es poner en conflicto y duda permanente las certezas encontradas. Es partir de las
certezas con la intencionalidad de abrir la puerta de la duda, como movimiento... “de ir
hacia, de continuar en la busqueda —unica posibilidad de la vida — centrada en la
esperanza de una utopia posible —la autonomia y libertad de la conciencia de si”;
siguiendo el pensamiento de Jorge Larrosa-.

“La formaciéon con sus connotaciones de moldeado y de conformacion, tiene el
defecto de ignorar que la mision de la didactica es incentivar la autodidactica al despertar,
provocar, favorecer la autonomia del pensamiento. (...) La mision transmitir una cultura
que permita comprender nuestra condicion y ayudarnos a vivir, favoreciendo una manera
de pensar abierta y flexible” (Morin “La cabeza bien puesta”. Pag. 11).

Parafraseando a Morin, intentamos concebir un pensamiénto complejo que busque
permanentemente la inter - retro — acciones entre todo fendmeno y su contexto, las
relaciones reciprocas, reconociendo la unidad en lo diverso, lo diverso en la unidad. Un
pensamiento abierto al texto y al contexto, un pensamiento que abra las fronteras de las
disciplinas transformando esas fronteras, “rompiendo” con los principios organizadores del

conocimiento.

DE LA FUNDAMENTACION

Cada afo las caracteristicas del grupo que se retine en nuestra Asignatura pone su
impronta, desde las experiencias educativas tanto universitarias como de su formacion
primaria, sus expectativas, ademas de su historia personal y social, lo que hace que el
inicio de un nuevo trayecto, a través de este espacio sea totalmente distintivo y singular.

Partimos este afio con una mirada atenta a las diferentes posibilidad de abrir — nos a
situaciones distintivas y diferentes, por ello, luego de un marco teérico referido a “la
mirada” partimos a las escue4las de nivel inicial y primario para comenzamos desde las
vivencias una programacion que confluya la lectura atenta de las fuentes y la mirada de lo
gue sucede en las instituciones educativas de nuestro medio, el acontecer en la institucion

formadora, interesada en promover la articulacién no solo horizontal y vertical en el Plan
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Devolucion, a través de una o mas actividades a la escuela que abrid las puertas al
analisis.

Presentacion de un escrito personal sobre intervencion en campo fundamentado en la
lectura investigativa de textos sea o no, los presentados por la Catedra.

Coloquio integrador y presentacion de su trabajo

HORAS PRESENCIALES DE TUTOTIA Y DE CONSULTA.

Como hay alumnos/as que expresamente han solicitado una asistencia tutorial

debido a problemas personales, laborales o de salud, este afio incorporamos horas de
tutoria para hacer un seguimiento personalizado a los/as estudiantes. Las consultas se
centran mas en el acompafiamiento en la lectura y ficha de realizacién de trabajo de

textos completos y posterior realizaciéon de un trabajo de produccién personal.

PROPOSITOS DE LA CATEDRA:

v Reconocer los problemas y la situacion del docente en escenarios pedagdgicos en

el nivel inicial y primario.

v Tomar conciencia de la importancia de la didactica en todo proceso que implique
ensefiar, no como norma Sino como perspectiva de analisis para futuras
intervenciones.

v Promover la ruptura de un posicionamiento reproductivista a otro productivo,
intentando que:

los alumnos logren apropiarse de conceptos e instrumentos basicos para:

v Analizar la realidad social y educativa desde sus visitas a la escuela y
sala de clase en el nivel inicial y primario.

v' Conocer los distinftos momentos histéricos, politicos, filosoficos,
epistemoldgicos y culturales que dieron sentido a diferentes formas de
“mirar” la realidad educativa.

v" Transversalizar diferentes realidades educativas desde la didactica como
modo de llegar al aprendizaje significativo y comprensivo.

v" Producir sus propios textos, utilizando diferentes materiales y su propia
experiencia en el aula y en campo.

v Llevar en cada encuentro un cuaderno, bitacora o “libro de viaje” en

donde se tomara nota de todo lo acontecido en el aula y fuera de ella. .
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Lo interesante es analizar como se cuestiona el sentido y significado de los
fenomenos educativos desde el otro y como se van construyendo los dispositivos de
formacion a partir de una lectura textual del campo teérico y concreto.

El concepto de dispositivo es entendido desde los aportes de Michel Foucault, como
un conjunto heterogéneo que comprende discursos, instituciones, instalaciones,
decisiones, proposiciones cientificas, filosoficas, morales; en resumen los elementos
del dispositivo pertenecen a lo dicho como alo no dicho. El dispositivo esla red que
puede establecerse entre estos elementos, especificamente los de carécter
pedagogico-institucional.

Esta realidad permite visualizar que lo fundamental en esta dialéctica no sélo se
centra en los contenidos abordados, sino también en las actitudes y las disposiciones -
estructuras objetivas y subjetivas en la construccion de practicas sociales (Bourdieu,
1997)- de los involucrados (docentes cursantes) en la formacion y en las posibilidades
de transposicion didactica directa. Es decir es fundamental “revisar las practicas
pedagdgicas cotidianas y los modelos didactico-pedagogicos en los que se
encuadran los procesos de ensefianza” (Lanza , 1.996). Entendiendo por ensefianza
ala practica social, intencional y compleja, desarrollada en escenarios singulares que
configuran un espacio de encuentro entre sujetos y mediaciones de construccion
cultural.

En ese sentido no soélo el modelo de sociedad, tipo de alumnos, estudiantes,
hombres que se “desea formar” con dichos procedimientos son los determinantes, sino la
historia personal social y educativa que contextualiza tales acciones. Por otra parte es
fundamental advertir la presencia de “fuertes procesos de rutinizacion y
ritualizacion del comportamiento de los diferentes actores educativos, situacién que
incide fuertemente en la calidad del trabajo pedagoégico-institucional” (Lanza, 1.996)

También entran a jugar las representaciones del docente- entendidas como
imagenes conscientes e inconscientes que orientan el modo de relacionarse con el
mundo (Castoriadis, 1.976)-, sus aptitudes para resolver los problemas que enfrentan, sus
capacidades de creacién y de invencion, siempre contemporaneas a la necesidad de
aceptar y aceptarse. _

Pensar en los modos de relacion e interrelacién posibilitara que los estudiantes den
cuenta de su responsabilidad educadora, no como obligacion, sino como parte de su tarea

en el compromiso que representa su profesionalidad docente.




Lleva, desde luego, a un proceso de seguimiento personalizado y constante por
parte de los integrantes de la catedra, y de auto-evaluacion de profesores y alumnos. Que
si bien, podria objetarse por el numero de estudiantes, es posible trabajando con
pequefios grupos a cargo del equipo de Catedra como tutores.

Autoevaluacion que permite “identificar las propias necesidades profesionales y
crear estrategias para satisfacerlas, mejorando con ello el propio ejercicio profesional’
(Elliot J. Autoevaluacién, desarrollo profesional y responsabilidad. Pg. 237).

Es necesario tener en cuenta que hoy, la demanda social exige una “humanizacion
de la educacién”, es decir pensar en el otro como un igual, “una persona’ y no un
recipiente en donde almacenar informaciéon, por lo cual el enrarecimiento de la
reproduccién y del concepto de sujetos-objetos podra ser cambiado y/o transformados si
entre otras cuestiones entendemos que la evaluacion lleva a la deliberacién y a la
socializacién entre los “otros”, colegas o futuros colegas de los contenidos tratados,
nuestras acciones y las elecciones realizadas..

Evaluacion que se cristaliza en el proceso investigativo, por lo tanto se
interrelaciona con la reflexion sobre la accién, tomando conciencia de la misma y “dando
cuenta” de la realidad - o mejor dicho - su realidad en una situacién determinada. Esto
permitira, el desarrollo profesional y auténomo de los futuros docentes y de los docentes

en ejercicio.

ESTRUCTURACION DEL PROGRAMA

SELECCION DE CONTENIDOS

1 - ESCUELA

¢A que llamamos escuela? Perspectiva histérica. La escuela hoy y la
institucion educativa. La cotidianeidad de lo escolar. Relaciones simbdlicas entre la
escuela y los estudiantes; obstaculos que plantea. Socializaciéon. La escuela y el
poder. Maltrato. Violencia. La didactica como conocimiento para profesores y

estudiantes.

Bibliografia Obligatoria:
e CONTRERAS Domingo. 2010. “Ser y Saber en la construccion didactica® Revista

Interuniversitaria




2 — ENSENANZA

La intencionalidad educativa. La ensefianza como objeto propio de la

didactica. Los procesos de intervencion didactica. Modelos sociolégicos vy

culturales de la relacion educativa. La ensefianza como sostén y guia del

aprendizaje. El conocimiento escolar. El acto pedagdgico. Vinculos. Nuevos

escenarios. Didactica de la diferencia.

Bibliografia Obligatoria:

BRITOS PILAR. La Inquietud del Método. Revista El Cardo. UNER. 2001
CONTRERAS DOMINGO José “Ensefianza, curriculo y Profesorado”. Cap. I, Il y llI
La didactica y los procesos de ensefianza y aprendizaje. Akal Universitaria.
Barcelona. Espafia. 1990

CARR DAVID, El sentido de la Educacién. Una introduccién a la Filosofia y a la
Teoria de la Educacion y de la Ensefianza “El complejo caracter de la ensefianza”.
Grao. 2005

CHEVALLARD IVES La transposicion didactica. Del saber sabio al saber ensefado.
Aique. 1991

DURANTINI VILLARINO “Espacios educativos alternativos y fracaso escolar: de
ansiedades, deseos y violencia®, Revista Argentina de Educacion, Afio XXV, N° 30,
Septiembre 2008

EDELSTEIN, Gloria “Ensefianza, politicas de escolarizacién y construccion didactica”
en FRIGERIO Graciela Educar: ese acto politico. Del estante. 2005

ELDESTEIN, Gloria Formar y formarse en la ensefianza “Capitulo 1 Ensefianza y
practicas reflexivas”. Edit. Paidos BS AS 2011

ELDESTEIN, Gloria Formar y formarse en la ensefianza “Capitulo 4” Intervencion
profesional e investigacion una propuesta de formacion”. Edit. Paidos BS AS 2011
EDWARDS, Verénica “El conocimiento escolar como légica particular de apropiacion
y alienacién” Policopiado

FELDMAN D. “Ayudar a ensefiar. Relaciones entre didactica y ensefianza”. Cap. .
Ensefianza y Didactica. Aique. 1999

GUYOT VIOLETA. “Territorio de la Ensefianza” en “Repensando la Educacién en
nuestros tiempos. Edu/causa. Ed. Novedades Educativas. 2000




3 - CONTENIDO

Planificacion y Programacion. Seleccién y organizacion de los
conocimientos. Poder, autoridad y alteridad en la concretizaciéon del curriculo.
Poder y autonomia en la interaccion. Relaciéon forma y contenido. Didacticas
especiales. Didactica de la Lengua. Didactica de las Ciencias Sociales, Didactica de
las Ciencias Naturales. Didactica de la Matematica. Tecnologia aplicada al

aprendizaje y a la ensefanza

Bibliografia Obligatoria

e ALDEROQUI, Silvia “Didacticas especificas: Ciencias Sociales” en Congreso
Internacional de Educacién “Educacion, crisis y utopias. Las propuestas de la
- Didactica y la Psicologia” Tomo 2, Ed. Aique — UBA. 2006
e ESPINOZA, Ana “El area de las Ciencias Naturales” en Congreso Internacional de
Educacion “Educacion, crisis y utopias. Las propuestas de la Didactica y la
Psicologia” Tomo 2, Ed. Aique — UBA. 2006
o KAUFMAN, Ana Maria “Didactica de la lengua: ¢qué ensefiamos, a quién y como?”
en Congreso Internacional de Educacién “Educacion, crisis y utopias. Las propuestas
de la Didactica y la Psicologia” Tomo 2, Ed. Aique — UBA. 2006
o FELDMAN D. “Ayudar a ensefiar. Relaciones entre didactica y ensefianza”. Cap. Il.
Ensefianza y Didactica. Aique. 1999
o LERNER, Delia “Acerca de los aportes de la didactica de la matematica” en Congreso
Internacional de Educaciéon “Educacion, crisis y utopias. Las propuestas de la
Didactica y la Psicologia” Tomo 2, Ed. Aique — UBA. 2006
e LITWIN, Edith “La tecnologia y el conocimiento a finales de siglo” en Congreso
Internacional de Educacion “Educacion, crisis y utopias. Las propuestas de la
Didactica y la Psicologia” Tomo 2, Ed. Aique — UBA. 2006

e POSTIC, Marcel “La relacion educativa”, Ed. Narcea

Bibliografia Ampliatoria:

e« MASTACHE ANAHI “Filosofia de las ciencias particulares y didacticas especiales” en
Revista iiCE. Afio VII N°: 13. 1998



)

FRIGERIO GRACIELA. “La division de las infancias”. Ensayo sobre la enigmatica
pulsion antiarcéntica. Serie pensamiento contemporaneo. Del estante editorial. 2008
REVISTA NOVEDADES EDUCATIVAS: Nifios y Jovenes vulnerados. La injusticia
institucionalizada. Aflo 19/10 N°: 204/205.

SOLARI, Néstor: La educacién como derecho humano. 2008

TAMARIT José: El sentido comun del maestro. Mifio y Davila. UNLujan. 2002

BIBLIOGRAFIA ESPECIFICA — TRABAJO DE CAMPO
Ademas del material analizado en clase, se consultara la siguiente bibliografia:
Anijovich Rebeca. 2009 “La observacién: Educar la mirada para significar la
complejidad”. Ed. Paidos

Anijovich (2009) Diarios de formacién: El dialogo entre la subjetividad y la practica
Ficha catedra elaborado por Magister Elizabeth Bellavilla “Sobre la didactica y algo
mas para el analisis”

Castiblanco Ramirez lvan “Dar la mirada “4Es posible una ética de la mirada en
fotografia?

Jackson, P. La vida en las aulas. Ed., Morata. 1990

Gomez Da costa Antonio Carlos “Pedagogia de la presencia’. UNICEF Argentina y
Ofician Regional para América Latina y el Caribe , 1995

Nicastro, C Revisitar la mirada sobre la escuela. Cap |

Postic, M. Observar las situaciones educativas. Ed. Narcea

7. BIBLIOGRAFIA GENERAL

AEBLI HANS: “12 Formas Basicas de Ensefiar’-. Narcea. Madrid. 1988

ARDOINO J. “Pensar la educacion desde una mirada epistemolégica” Ed. Nov.
Educativas. 2005

BAQUERO RICARDO Y OTROS “Debates constructivistas”. Aique. 2001

BARCO SUSANA “Estado actual de la Pedagogia y la Didactica”. Revista Argentina

de Educacion Asociacién de Graduados en Cs. De la Educacion N° 12 Afio VII. 1988




FERNANDEZ SARRAMONA TARIN “Tecnologia Didactica”. Teoria y practica de la
programacion escolar”. CEAC. Barcelona. Espana. 1984

FILLOUX JEAN C. “Intersubjetividad y Formacion “. Ed. Novedades Educativas.1996

FOURCADE RENE: “Hacia una renovaciéon pedagogica. La dinamica/ profesores,
alumnos, instituciones. Biblioteca Educacion de Nuestro Tiempo. Madrid. Editora
1979

FREIRE P. Y QUIROGA ANA DE “El proceso educativo segiin Paulo Freire y Enrique
Pichon — Riviére. Ediciones Cinco. 1985 |

FREIRE PAULO “Cartas a quien pretende ensefar”. Siglo veintiuno. 2004

FELDMAN DANIEL. “Ayudar a ensefiar”. Aique. 1999

FRIGERIO G. DIKER G. Comp. “Educar: ese acto politico” Serie Seminario del CEM.
Del estante editorial. 2005

Foucault M. Y OTROS. “Materiales de sociologia critica”. Genealogia del poder. La
piqueta. 1986

GLAVICH E. Y OTROS. “Notas introductorias a la filosofia de las ciencia. | La
tradicién anglosajona”. Eudeba. 1998

GIROUX HENRY: “Pedagogia Radical. Subsidios”. Cortez Editora. 1983

HAMILTON D. “La paradoja pedagogica” (O ¢ por qué no hay didactica en Inglaterra?)
en Revista Propuesta Educativa N° 20 Didactica y Curriculo, nuevas tendencias.
1999

JOYCE BRUCE, WEIL MARCHA: “Modelos de Ensefianza™. Anaya/2. 1985

KLAFKI WOLFANG vy “Los fundamentos de una didactica critico-constructivista”.
Revista de Educacion N° 280. 1986

LAFOURCADE PEDRO “Planeamiento, conduccion y evaluacion de la ensefianza
superior”. Ed. Kapelusz. 1974

LARROSA JORGE. “Pedagogia Profana. Estudios sobre lenguaje, subjetividad y
formacién”. Edu/causa. Ed. Novedades Educativas. 2000

LARROSA JORGE “Entre las Ieng.uas. Lenguaje y Educacion después de Babel’.
Laertes .2003

LENZI Y OTROS “Debates constructivistas”. Aique. 1998

LUNDGREN U. P. “Teoria del Curriculo y escolarizacion”. Morata. Madrid. Espafia.
1992



TADEAU DA SILVA T. “La poética y la politica del curriculo como representacion” en
Cuadernos de Pedagogia Rosario. Centro de Estudios en Pedagogia Critica. Rosario
Argentina. 1998

TENTI FANFANI E. “Sociologia de la Educacion”. Univ. Nac. De Quilmes. 2004
VERGNAUD G. “Aprendizajes y Didacticas; ¢ qué hay de nuevo? Edicial. 1994
VILLAR ANGULO “Un ciclo de ensefanza reflexiva. Estrategia para el disefio

curricular”. Ed. Mensajero. Bilbao. Espafia. 1995

ZOPPI ANA “Procesos auténomos de innovacion curricular. Una apr

( acion a los

sentidos que estructuran su produccién. Un. Nac. De Jujuy. 1999




