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1- PRESENTACION
La asignatura Filosofia y Epistemociogia de la Educacién pretende contribuir a fa

formacion de un /a profesional en Ciencias de la Educacion a partir del abordaje de
tematicas relacionadas al conccimiento en sl 4mbito educativo, ya sea desdse la dimensién
filosofica como desde una perspectiva epistemologica. En este recorrido la asignatura
intenta brindar a lasfos alumnasfos® [a posibilidad de profundizar y de evaluar criticamente
las concepciones educativas a partir de sus raices filoséficas y epistemoldgicas. Se
analiza el conocimientc como slemente fundamentsal de 1z reslidad educativa, y como
lugar desde el cual es posible entenderla. Comprender a ésta implica construir un sentido
y criterios para analizaria, interpretar faclores histdrico-culiurales, teorias que
fundamentén las practicas e ideologias que subyacen a las mismas, es decir, brindar
elementos orientados a una mejor comprensién de ia realidad educativa en toda su
complejidad y en sus mutltiples dimensiones.

El programa se estructura en tomo a cinco unidades teméticas. En primer lugar se
presentan corrientes filosdficas relacionadas con el origen del conocimiento humano que
sentaron {as bases de 1a ciencia modermna.

A partir de la segunda unidad se abordan aspectos vinculados a la problematica
cientifica-epistemolégica.

El programa recorre vias diversas que comienzan por el horizonte histdrico,
filosofico e idecitgico de la ciencia. Se indagan desde una perspectiva historica las
condiciones de su surgimiento en la modernidad y los cuestionamientos introducidos por
el paradigma de la Complejidad. Luego fransita por la reflexién epistemolégica de la
segunda mitad del siglo XX y sus principales representantes, hasta arribar a la reflexién
del transcurir cientifico de las Ciencias Sociales y en particular de las Ciencias de la
Educacién. Por ultimo se realiza un analisis critico del constructivismo epistemologico
como un programa de investigacion sobre ef proceso de formacién de teorias infantiles en
el contexto de la educacion actual. A

Situar en su complejidad estas cuestiones circunscribe ¢l recorrido a realizar en el
presente programa.

*En ¢l idioma espaiiol, el género masculino en singular y plural incluye a ambos géneros. A pesar
de que esta forma oculia lo femenino, la constanie mencién a ambos géneros dificulia 1a lectura. Por este
motivo, se empleara en el rabajo el género masculino como inclusor y no como discriminacion tacita hacia
el género femenino. '




BJETIVOS GENERALES:
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Destacar ia importancia de 1a Asignatura Filosofia y Epistemologia de 1a Educacién

-

en la Carrera de Ciencias de la Educacion como ambito para la reflexion filosofico-
Contribuir al analisis del saber cientifico en relaciéon a los desafios y problemas
gticos, sociales y politicos de 1a ciencia,

Propiciar un analisis critico de las distintas posiciones epistemoldgicas
contemporaneas y de las principales polémicas en tomo al estatuto epistemsidgico
de las Ciencias Sociales en general y de las Ciencias de la Educacion en particular.

A3

Pesarrcilar 1z capacidad de andlisis y pensamiento critico.
Estimular habitos de pensamiento auténomo
Coadyuvar a lograr un compromisc élico en ¢f ejercicio de fa profesion.

Contribuir a la formacion de profesionales reflexivos respecto del conocimiento y de
su propic papsl en la construccidn del mismo

3- OBJETIVOS ESPECIFICOS: Lograr que los estudiantes:

®.
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Analicen criticamerite fas diferentes concepciones filoséficas de conocimiento que
sustentan la educacioén actual y sus implicancias cientifico-ideoldgicas.

Examinen los diferentes dmbitos hisiérico-sociales, filosofico-epistemoidgicos que
dieron lugar al debate modernidad-posmodemidad.

Comprendan los problemas que aborda la epistemologia.

Conozcan y evaluen criticamente las diferentes concepciones epistemoldgicas
coniemporaneas.

Reflexionen criticamente acerca del campo cientifico de las Ciencias Sociales y de
la Educacién y del valor del conocimiente en ef contexte de fa ediucacién actual.

4- EVALUACION
4. 1- Condiciones para la aprobacion de la asignatura:

ALUMNOS REGULARES:

v

75 % de trabajos préctices aprobados con calficacion no inferfor a2 6 (seis).




v' 100% de parciales aprobados. Se realizaran 5 (cinco) parciales con posibilidad de
recuperacioén, con calificacion no inferior a 6 (seis).

v' Examen final.

ALUMNOS PROMOCIONALES:

v' 80 % de trabajos practicos aprobados, con calificacién no inferior a 7 (siete)

v 80 % de asistencia a clases tedricas-practicas.

v" 100% de parciales aprobados. Se realizaran 5 (cinco) parciales, con posibilidad de
recuperacion, con calificacion no inferior a 8 (ocho). Desaprobar un parcial u
obtener una nota inferior a 8, implica perder la promocionalidad, no asi la
regularidad.

v Coloquio integrador.

ALUMNOS LIBRES:

v Aprobacién de un trabajo de profundizacion bibliografica e integracion conceptual,
presentado con 10 dias de anticipacion al examen final.

v" Examen final.

4. |I- Criterios de evaluacion:

En relacién a la evaluacion es importante sefalar que se considera a la misma
como una actividad que contempla el proceso y el producto del aprendizaje de los
alumnos, se la concibe como una actividad que permite tanto al equipo de docentes como
a los alumnos, comprender los pasos y procesos que éstos van elaborando, y reconocer a
su vez, los logros y los obstaculos que han surgido en dicho proceso. La evaluacion esta
integrada al proceso de aprendizaje y sus resultados inciden en la propuesta didactica,
retroalimentandola. En consecuencia se presenta como un proceso sistematico y
continuo.

Desde esta perspectiva, se desarrollan propuestas evaluativas integradoras que
superen la parcelacion del conocimiento y consignas que permitan a los alumnos la
elaboracion de trabajos que manifiesten:

v" Comprension de las relaciones entre los conceptos involucrados y la capacidad de

aplicarlos a ejemplos propuestos en las actividades evaluativas.

v" Apropiacion y utilizacién adecuada del vocabulario técnico especifico de la
disciplina.

v' Explicitacion de ideas y criterios personales, con fundamentacién y argumentacion

v Buena organizacioén y manejo de la informacion




v Autonomia intelectual y juicio critico

¥ r‘"g 335 %uaa; creatividad

educativa, entre otros.

stos criterios son explicados y analizades con el grupe de aprendizaie. Del
intercambio de opiniones con los estudiantes, surgen permanentemente elementos

valicses para ¢l reaiuste de la tarea futura.

4. i Caracteristicas de los trabajos practicos evaluativos:

Modakidad. los trebajos préclicos se estructuran bésicamonte en forme: colectiva, grupal,
de pares, individual.

Instancias: Oral ylo escrito. En esta Gitima instancia se incluyen dos estilos de practicos
diferenciados:

- Presenciales. realizacion de cuestionarios, elaboracién de consignas, confeccidn
de mapas conceptuales, cuadros comparativos, informes, analisis y registros
biblicgraficos, entre otros.

- Domiciliarios. permiten a los estudiantes mayor profundizacién e investigacion de
los temas a desarrollar.

Periodicidad: Todas las semanas se realiza un trabajo practico con diferentes
modalidades, atendiendo al caracter permanente del proceso evaluativo. La duracién de
los trabajos presenciales es de una hora y media y la de los trabajos domiciliarios es de
siete dias, para su presentacion.

5- METODOLOGIA DE TRABAJO:

Cada unidad estd organizada en cartillas de uso exclusivo de la catedra que
incluyen la bibliografia obligatoria. Se trabajara durante todo el afio con 5 cartillas. Es una
seleccion de textos de diferentes autores que completan ef desarrolic de los temas gue se
realizan en las unidades.

Para ia unidad 1 se propone {a realizacién de dos Seminarios, de Fisica y de
Biologia, a cargo de los docentes especialistas y del equipo de catedra, promoviendo el
aporte de profesores de olras asignaturas en una parlicipacién mutticisciph

Para el dictado de la asignatura se utilizan diferentes estrategias didacticas, como
las exposicicnes dialcgalesreflexivas, los debates, ias técnicas grupales, lcs seminarios




y proyeccion de peliculas.
Todas las clases ticnen caracter de tedrico-praciicas.
Todas las semanas se realizan trabajos practicos con consignas que permiten a los
alumnos el esclarecimienio y 1a reflexion de Ia biblicgrafia seleccionada. Al finalizar cada
unidad se realiza un parcial integrador, escrito e individual.

Todas las semanas los alumnos podrén asistir a consultas presenciales.

6- PROPUESTA TUTORIAL:

Tutoria presencial:

La Tutoria es un espacic a cargo de los adscriptos docentes y alumnos, bajo la
supervisién de la docente responsable de la cétedra. Este espacic se abre por un lado,
para facilitar la capacitacion, la actualizacion y la profundizacion de los contenidos de la
asignatura a docentes y alumnos en formacién. Y por otro iado, para satisfacer las
demandas de aquellos alumnos en calidad de libres y como apoyo al cursado regular.

La Tutoria se reafiza una vez por semana, durante 2 horas y en ese iempo se fleva
a cabo un trabajo sistematico sobre los temas y la bibliografia exigida en la catedra. Los

Jlumnos asisten 2 las clases de tuloria para ser acompafiades y guiades en las lecluras
correspondientes, a través de un seguimiento personalizado.

Tutorfa virtual:

A través del correo electrénico de cada miembro del equipo de catedra se ofrece la
posibilidad de que los alumnos realicen consuitas relacionadas a los temas de fa materia.
“oislies. aooale.comy/site/filosofiavepistemologiaeduc/documentos
7- UNIDADES PROGRAMATICAS

UNIDAD i: Ei conocimiento filoséfico

En la primera unidad se presentard uno de los problemas e interrogantes
planteados por la filosofia, el problema del origen del conocimiento humano por estar
intimamente vinculado a la educacidn v en parficular a los procesos de aprendizaie. La
pregunta ;qué es conocer?, se relaciona con la naturaleza del conocimiento, y las
respuestas g esta pregunta dieron origen 2 diversas posturas que surgieron en la edad
modema: el Racionalismo de René Descartes y su continuador Leibniz y el Empirismo de
John Locke y de David Hume y el idealismo irascendental kantieno, un intentc de

mediacién entre el Racionalismo y el Empirismo.




TEMAS:

|.1- El conocimiento filosdfico. El problema del origen del conocimiento humano. Posturas
que surgen en la Edad Moderna y dan respuestas a este problema.

1.2- E! racionalismo cartesianc: Reng Descarles: ia svidencia racional, ia duda metddica.
|.3- La versién empirista: David Hume. El origen de las ideas. Las leyes de asociacion.

l.4- El pensamiento kentiano: Emmanuel Kant El idealisme critico, un intento de

conciliacién del empirismo y racionalismo.

BIBLIOGRAFIA OBLIGATORIA UNIDAD I:

Descartes, René (1980): Discurso def Métode. Agullar. Buenos Alres. (2° parte)

México. (Cap. X, Xlil, XV)

Hume, David {(1980): Da/ conocimienio. Aguilar. Buenos Aires. {1° parie)

Kant, Emmanue! (1961): Critica de /a Razén Pura, Losada, Buenos Aires (seleccion)
Ficha elaborada por la Céatedra (2002}

Diaz, E. y Heler, M (2000): £/ conocimiento cientifico, Hacia una vision critica de la ciencia
1., Eudeba, Buenos Aires. (Cap. 7)

Frassineti de Gallo M. y Feméndez Aguire de Martinez, E. (2007): Fifosofia viva. AZ edit.
Buenos Alres (Pag. 205/6/7)

Bibliografia de profundizacion:

Garcia Morente, M. {1985): Lecciones preliminares de Filosofia. Editores Mexicanes
Unidos.

Popper, Kart (1989). Conjefuras y f’éﬁff&&‘f&ﬁeﬁ Barcelona. Paidds. (Cap. I}

UNIDAD Hi: El conocimiento cientifico

12 segunda unidad pretende anslizar, reflexionar y dar algunas respuesias a
cuestiones relacionadas a la ciencia, como las siguientes: ;Qué caracteristicas tienen el
conocimiento y la actividad cientifica? ;En qué contexto histérico-social surge? ¢Qué
cosas distinguen a la ciencia de ofros tipos de conocimiento? , ;Qué nos dicen las
ciencias sobre el mundo?, ;Qué pascs siguen los cientificos y cientificas para crear,
validar, sistematizar, comunicar y consensuar nuevo conocimiento?, ; Cémo se garantiza
la validez del conocimiento cientffico?, entre ofros interrogantes, intentandc aproximamos
a un concepto ciencia, desmitificandola como el tnico conocimiento infalible, seguro e
ilimitado.




tf.1- La ciencia: caracteristicas de! conecimiente cientifico.

ll.2- La imagen tradicional de la ciencia, en el paradigma de la simplicidad. Las
caracteristicas de! conocimiento cientifico en el paradigma de ia complejidad.

I.3- Teorias que modificaron la concepcién de la naturaleza, en los siglos XIX y XX: la
teoria de la evolucion de Darwin, en ef campo de la biclogia, fa tecria de Iz relatividad en
el campo de la fisica.

I1.4- Ciencia, tecnologia y tecnociencia.

I1.5- Produccion de conocimientos y politicas cientificas en la Argentina.

BIBLIOGRAFIA OBLIGATORIA UNIDAD Ii:

Diaz, Esther, Heler, Mario (2000): £/ conocimiento cientifico- Volumen 1 {Cap. 1) Volumen
/[. (Cap. V). Eudeba, Buenos Aires.

Di Belta, M. (2006} “La politica cientifico-tecnolégica en la Argentina® en Ceruti, Ana M.,
Di Bella, |

Klimovsky, Gregorio {1.924): Las desventuras del conocimiento cieniffico. A-Z editora,
Buenos Aires. (Cap. I).

Piscitelli, Alejandro (1.993): Clenciz en movimiento. La construccion socialf de fos hechos
clentificos (l1f). Centro Editor de América Latina. Buenos Aires. (Cap. Vy Vili).

Bibliografia de profundizacién:

Acreche, Noemi (1.994): La evolucion de! Hombre. Centro de Estudios Filosdficos de
Salta. (C.E.F.L.Sa.). Saita

 Landay, L y Rumer, Y. (1969): Qué es /a teoria de /a relatividad, Eudeba, Buenos Aires,

Garcia, R. (2008):. Sistemas Complgjos. Conceplos, mdlodo y fundamentacion
epistemologica de la investigacion interdisciplinaria. Gedisa. Barcelona. (Cap. Iil).

Morin, E. (1985). “Epistemologia de la complejidad”, en Nuevos Paradigmas, Cultura y
Subjetividad, comp. Dora Fried Schnitman. Paidés, Buenos Aires.

M., Pérez, V. y Suaya, S. {coord.): Orienfaciones. Introduccién al Pensamienio Cientifico,
Eudeba / UBA XXl, Buenos Aires.

UNIDAD llI- Teorias epistemolégicas contemperaneas
La tercera unidad analiza las ideas provenientes de la spistemologia del siglo XX A

partir de la década del 60 se abre para la ciencia una nueva época. Las teorias




epistemoldgicas contemporaneas proporcionan diferentes puntos de vista para reflexionar

enire olros, so caracieriza por una postura crifica hacia la concepcion clésica del
conocimiento cientifico. A partir de este momento, la historia de la ciencia se convierte en
la fuente principal de informacién para ef cuestionamienio de la ciencia v Ia construccion
de nuevos modelos.

TEMAS:

Ill.1- Las metaciencias: epistemologia, sociologia de la ciencia e historia de Ia ciencia. La
historia intema y la historia externa. L os desafios y problemas étices, idecldgicos, sociales
y politicos de la ciencia.

i.2- Karl Popper: la critica al méicde inductive. E! faisacionismo, refidacién vy
corroboracion. El método hipotético deductivo. El progreso de la ciencia.

{Il.3- Thomas Kuhn: La perspectiva histdrica en [z filosofta de la clencia. La discontinuidad
en el desarrollo de la ciencia. Los paradigmas, la ciencia normal, las revoluciones
cientificas.

I1l.4- Imre Lakatos: El falsacionismo sofisticado. Los programas de investigacion cientifica:
el nicleo durc, la heuristica negativa y la heuristica pesitiva. El progreso cientifico.
Cambios progresivos y regresivos.

I11.5- Paul Feyerabend: E! anarguismo metodolégice y episiemolégico. La relatividad del
conocimiento cientifico.

11.6- Jean Piaget: La epistemologia genética vy la ciencie contempeorénea. los
fundamentos para una teoria del conocimiento cientifico y para una explicacion del
desarrolic de la ciencia, sujetos a prueba experimental. Analisis constructivista de los

conceptos basicos de la ciencia.

BIBLIOGRAFIA OBLIGATORIA UNIDAD il

Castorina, A. y Palau G. (1894): introduccién a la iraduccitn castellana” en Piagst J.,
Apostel L. y otros: Construccion y validacion de las teorias cientificas. Paidés, Buenos
Aires. {Introduccién}.

Evans, R. (1982): Jean Piaget. Ef hombre y sus ideas. Kapelusz, Buenos Aires. (Intr.,
parte C)

Feyerabend, Paul (1.989): Confra el método. Ariel, Barcelona. (Prefacio y Cap. ).
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Garcia, R., (coord. gral.) (1997): La epistemologia genética y la ciencia contemporanea.
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Garcia, R. (1994): “La epistemologia genética y los problemas fundamentales en la teoria
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clentificas. Paidés, Buenos Aires. (Cap. V).
Geymonat, Ludovico {1.987). Limifes acluales de Iz Filosofiz de kB Cienciz Gedisa

Barcelona. (Cap. |, Xy Xii).

u.

Klimovsky, Gregorio (1.994): Las desventuras def conecimienio cfentifico, A-Z editora

-

Buenos Aires. (Cap. I).

Klimovwsky, G., Varsavsky O. y otros (1975): Clenciz e ideclogiz Apories polfémicos, Edit.
Ciencia Nueva, Buenos Aires. (Cap. Reportaje a Gregorio Klimovsky)

Kreimer, Pable (1999), De probelas, computadoras y ralones. La constuccion de una
mirada sociologica sobre la ciencia., Editorial de la Universidad Nacional de Quilmes. Bs.
As. (Cep. V)

Kuhn, Thomas (1.971): La estructura de las revoluciones cientificas. Fondo de Cultura
Econémica, Méxco. {Cap. 1, Vy IX).

Lakatos, Imre (1993): La mefodologia de los programas de investigacion cientifica.
Alianza Universidad, Madrid. (Introduccién y Cap. |},

Piaget J. y Garcia R. (1982). Psicogénesis e Historia de /a Ciencia. Siglo XXI, México.
(Cap. IX).

Popper, Karl R. (1988). Sociedad Abierla. Universo Abierfo. Conversacion con Franz
Kreuzer. Segunda edicidn. Tecnos S.A. Madrd {(Cap. B}

Popper, Karl (1.974): Conocimiento Cientifico. Tecnos, Madrid. (Apéndice: “El cubo y el
reflecior: dos iecrias acerca del conocimienio”.)

Bibliografia de consulta:

Newion-Smith, W. H_ (1.987). Lz racionalidad de /a ciencia. Paidds Studic, Barcelona

UNIDAD 1V- Problemas metodolégicos y epistemoldgicos de las Ciencias Sociales y de
las Ciencias de ia Educacién

En la cuarta unidad se pretende rescatar la importancia de la reflexi6n filoséfico-
epistemolégica en el campo de las ciencias sociales y en particular en ¢l campo de las
ciencias de la educacién. Se intenta abordar la polémica desencadenada por dos

-

tradiciones imperiantes en la filoscfia del méiedo cientifico: 1a aristolélica y la galileana de

11



las que derivaron diferentes modelos o paradigmas que realizaron distintos aportes para

sobre la educacion desde el interior de las ciencias mismas, hasta arribar al andlisis critico
del valor del conocimiente en e contexio de la educacion aclual. Se propons considerar a
las ciencias de la educaciéon como un campo cientifico en proceso de consolidacion, al
que le caben todes [as luchas e interitegos de ofros campoe cientificos v que comparte

-~

con otras ciencias sociales una serie de problematicas especificas.

TEMAS:

IV.1- El surgimientc de las Ciencias Socisles. Problemas metodoldgicos. El status
epistemologico de las Ciencias Sociales. La ciencia como explicacién teleoldgica, la
iencia como explicacion causal; comprensitn versus explicacion.

IV.2- La polémica en las Ciencias Sociales: el positivismo, la hermenéutica, el
racionalieme critico, el estructural-funcionafismo y [a teoria critica.

IV.3- Las Ciencias de la Educacién: problemas epistemolégicos y metodologicos
especificos de esle campo. E! impacio de los pleniecs episiemoldgices en Educacion.
Nucleos problematicos de las Ciencias de la Educacién. La idea de campo cientifico. La

nocitn de arenas transepistémicas. Un campo cientifico en procese de consofidacién.

BIBLIOGRAFIA OBLIGATORIA UNIDAD {V:

Bariomeu, Nionserral y olros {1.552): “Epistemoiogia o faniasia” en Los Cuadeimios del
acordeon, ano 3, vol. 4, ju[io, Universidad Pedagégica Nacional, México

Bourdieu, P. (1989). “El campo cientifico”, en /nfelecluzles, politica y podeor, Eudeba,
Bs.As. (Cap4)

Diaz, Esther, Heler, Mario (2000): £/ conocimienio cientifico- Volumen # Eudsba, Bs. As.
(Cap. IV)

Porzecanski, Teresa {1.982). Mifo y realidad en las Ciencias Sociafes. Humanitas, Be. As
(Cap. II).

Escolano, AL (1978): “Las clencias de 12 educacién. Reflexicnes scbre algunos problemas
epistemologicos” en Escolano, Ay otros: Epistemologia y educacion. Sigueme,
Salamanca. (Cap. 1).
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Knorr Cetina, K. (2005): La fabricacion del conocimiento. Un ensayo sobre el cardcter
contextual y constnctive de [z clenciz Editorial de [a Univarsidad Macions! de Quilmes,
Buenos Aires, (Cap. I-3)

Luque, S. de (1997): “La problematica valorativo-metodolégica en las Ciencias Sociales’,
en Diaz, Esther (edit.): Mefodologia de las Ciencias Sociales. Buenos Aires. Biblos. (Cap.
vh

Mardones, J.M. (1991): Filosofia de las ciencias humanas y sociales. Materiales para una
fundamentacion cientifica. Arthropos, Rarcelona. (Cap. 1)

Mosconi, N. (2000): Algunas consideraciones sobre la investigacion en Ciencias de la
Educacion, en Rewstz HCE, Aho Vill, N° 16, julic 2000 Buenos Aires

Tenti Fanfani, E. (1987): “El campo de las Ciencias de la Educacién: elementos de teoria
e hipdtesis para el anslisis”, en De Alba, A {comp.) ;Teorim pedagdgica? Lecturas
infroductorias. CESU-UNAM, México.

Bibliografia de profundizacién: ‘

Gaeta, R, Gentile, N. v Lucero, S. (2007): Aspecios criticos de Jas Ciencias Sociales.
Eudeba, Bs. As. (Cap. 2 y 14)

Gracia, M. C. (1997} “Las Ciencias Sociales en Habermas™ en Diaz, Esther, (edit): /g
ciencia y el imaginario social. Biblos, Buenos Aires. (Cap. V)

Alvarez Méndez, J. M. (2000): Diddctica, curicuio y evaluacion, Mifio y Davila Ed. |
Madrid (Cap. I)

Camilioni A {29‘36}: “De herencias, deudas y legados” en Camillont, A, Davini M. C.,
Edelstein, G. y otras Corrientes Diddcticas Confempordneas Paidés. Bs. As. (Cap. 1)
Camilloni, A {1994): “Episiemoclogia de la Didactica de las Ciencias Sociales” en
Aisenberg, B. y Alderoqui S. (comps.): Diddctica de fas ciencias sociales. Paidés, Bs. As.
(Cap. 1)

Carr, Wilfred (1996): Una teoria para la Educacion. Hacia una investigacion educativa
crifica. Morata, Madrid. {Cap. V y Vi)

Furan, A. (1995): La ensefianza de la Pedagogia en las universidades .CIEES,
Documento del Comité de Educacién y Humanidades, México

Mialaret, G. (1966): Nueva Pedagogia cientifica. LM, Paideia, Barcelona (Cap. | y Il)
Quintanilla M. A (1978): “E! estatulo epistemoligico de las ciencias de 1a educacién” en

Escolano, Agustin y otros: Episternologia y educacion. Sigueme, Salamanca. (Cap. 4)
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UNIDAD V- Las teorias del conocimiento cientifico en la interpretacién del conocimiento
de los alumnoes.
En la dltima unidad se analizara el constructivismo epistemolégico como un

infantiles, como un modo original de plantear los problemas epistemolégicos y de intentar

w

resolverlos, desde un realismo critico. Se pretende analizar las insiudiciencias de la
teorias empirista y preformista y proponer como se construye el conocimiento, desde la
perspectiva constructivista, Asimismo se analizaran estudios de cambio concentual, los
procesos de formacion de los conocimientos previos de ios alumnos; como funcionan los
procesos de aprendizaie en los contextos caracterizados por la intervencién didactica y el

encuentro de los saberes previos con el conocimiento disciplinar.

TEMAS:

V.1- La perspectiva constructivista acerca del conocimiento: el conocimiento vy la accidn
significativa. La discusion acerca de la naturaleza del constructivismo como tesis
epistemoldgica en la educacidn. Constructivismo y realismo. E! constructivismo en el
proceso de ensefianza y de aprendizaje.

V.2- Conocimiento y epistemologia: Las contribuciones de la filosofiz e historia de la
ciencia en la explicacion del cambio conceptual y sus consecuencias didacticas. Las
teorias acerca del cambio conceptual. Revisiones actuales.

V.3- El cambio conceptual: los conocimientos previos de los alumnos, caracteristicas. La
nocién de “obstaculo epistemolégico™ y su significado para la inferpretacién de los
cambios conceptuales. La problematica especifica de los errores en el aprendizaje,
errores constructives, errores sistematicos, errores tenaces de ia ciencia infantil. Algunas

investigaciones sobre adquisicion de conocimientos infantiles acerca de nociones
sociales.

BIBLIOGRAFIA OBLIGATORIA UNIDAD V:

Aisenberg, B., {20C0) “Los conocimientos prevics en situaciones de ensefianza de las
Ciencias Sociales”, en J. A. Castorina y A. Lenzi (comps.), La formacion de los
conacimientos sociales en los nifics, Gedisa, Barcelona. (Cap. 10)

Aisenberg, B. (1994):"Para qué y como trabajar en el aula con los conocimientos previos

de los alumnes...”, en Aisenberg, B. y Alderogui S, {comps.): Diddctica de ias ciencias
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sociales. Aportes y Reflexiones, Paidds, Bs. As. (Cap. Vi)

Bachelard, G. (1988} La Formacidn def Espiritu Cientifice, Edit. Sigle XX1. México (Cap.
“La nocion de obstaculo epistemoldgico. Plan de obra”).

Carretero, M. Y Castorina J. A {1888): Tecria del cambio conceptual. Diseriacion realizada
en el Congreso Internacional: “Educacion, crisis y utopias”, Bs. As., julio 1.996,
organizado por la U.B.A. desgrabada por el CU.EH. '

Castorina J. A. (2001): “Los problemas conceptuales del constructivismo y sus relaciones
con la educacidn” en Baguero, R., Camilicni, A, Camstero, M. Y otros, Debafes
Constructivistas. Aique, Bs. As. (Cap. 1)

Posner, GG. J.; Strike K. A, y ofros (1.995): “Acomodacitn de un concepie cientffico: hacia
una teoria del cambio conceptual” en Porlén, R., Garcia, J. E. y Canal, P. (comps.);
Constructivismo y ensefianza de ias ciencias. Diada. Sevilla {Cap. 5)

Bibliografia de profundizacién:

Carretero, M. (2006): “Presentacion” en Schnotz, W., Vosniadou, S. y Carrefero M.
(comps.) Cambio conceptual y educacion, Aique, Buenos Aires. (Pres.)

Castorina, J. A. {1.994): “Problemas epistemoldgicos de las teorias de aprendizaie en su
transferencia a la educacion”, en Temas de Psicopedagogia 6. Cuademos de la
Fundacién Eppec. Bs. As (Cap. ).

Lenzi, A. y Castorina, J. A. (2000): “El cambio conceptual en conocimientos politicos.
Aproximacion a un modelo explicativo”, en 1. A Caslorina v A lenzi {comps), L2
formacion de los conocimientos sociales en los nifios, Gedisa, Barcelona. (Cap. 9)
Piscitelli, A. (1995): Ciencia en movimiento. La construccion social de los hechos
cientificos (1). Centro Editor de América Latina, Bs. As. (Cap. 1lI).

8- MATERIALES DE APOYO AUDIOVISUAL:
< DVD Grandes Ideas de la Filosofia: N° 9 y 10: Légica, Filosofia Modema; N°® 11:

Epistemologia.

>

» Pelicula Y ia banda siguid tocando.

% Pelicula La verdad incémoda

¢ Pelicula Un milagro para Lorenzo.

< Pelicula Casas de fuego.

< Videos: Paradigmas y Los pioneros de paradigmas del Ministerio de Educacién de

la Nacion
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%

% DVD Constructivismo, reportaje a Mario Carretero y Antonic Castorina 12entes

< DVD El cambioc Conceplual, reportaie g Maric Carreterc y Antonio Castorina

12entes
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Castorina, J. A, Lenzi, A, Aisenberg, B., (1997): “Las ideas previas de los nifios en el
contexto de la ensefanza escolar”, en Revista de/ instifuio de invesfigaciones en Ciencias
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