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CANTIDAD DE HORAS TEORICO PRACTICAS. 3 horas semanales y 80
hs. anuales. Clases tedricas: 45 y Practicas: 45

APROBADO POR RESOLUCIONN: ()7 57 =172
CONDICIONES PARA REGULARIZAR LA MATERIA.

15 % de trabajos practicos aprobados.
Aprobacién de dos svaluaciones parciales.
Informe sobre el Trabajo de campo.

CONDICIONES PARA PROMOCIONAR LA MATERIA

.80 % de asistencia a clases tedrico-practicas.

.80% de trabajos practicos aprobados.

Aprobacién de dos evaluaciones parciales, con calificacién 7 o mas.
.Aprobacion de un Trabajo de campo, con calificacion 7 o mas.
Aprobacién de un Coloquio Final Integrador.

CONDICIONES PARA EL EXAMEN FINAL COMO ALUMNOS LIBRES
Presentacion de un trabajo escrito, con un analisis tedrico - practico que se
debera presentar con 72 horas de anticipacion. La realizacion de un trabajo de
campo en una institucién de Educacién Secundaria.

OBJETIVOS GENERALES:

« Aproximarnos a la construccién del conocimiento didactico del proceso
de ensefianza en instituciones de Educacién Secundaria:




« manteniendo un permanente cuestionamiento de lo evidente v la
blsqueda de significados implici{os.
la explicacion de las contradicciones

¢ la fundamentacion de los juicios en la informacion empirica v en marcos
tedricos explicitos.

¢ Reconocer los sighificados de practicas y discursos en instituciones de
Educacién Secundaria, para iniciar la construccion critica del proceso de
ensefianza.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

¢ Analizar la practica docente replanteando encuadres vigentes en la
Educacion Secundaria e integrando diferentes perspeciivas {edrico-
practicas.

¢ Reconocer los significados de las practicas y discursos para iniciar la
construccion critica de la tarea docente, en relacidn a la programacion,
tutorias, evaluacion.

« Reconstruir la informacion empirica y marcos tedricos explicitos que
fundamenten sus decisiones en la elaboracién de disefios de
intervencion didactica.

s Reflexionar criticamente sobre la planificacién de la ensefianza, y las
demandas planteadas desde los contexios especificos en instifuciones
de educacion sscundaria.

METODOLOGIA:

Los alumnos se aproximardn a una primera lectura de la realidad educativa
partiendo del reconocimiento de sus saberes previos vy del analisis crilico ds
ios supuestos tedricos y experiencias personales que la sustentan. La
inclusién de material tedrico posibilitard conjuntamente con el recorte de
diferentes siluaciones educalivas para el analisis,-a traves de {rabajos
individuales y grupales - diferentes niveles de lectura de la realidad A partir de
esta operatoria tedrico practica el alumno generard propuestas de accion que
se concretaran en el espacio del aula vy en otros contextos (Instituciones de
Educacion Secundaria y Terciaria). Este proceso se acompafiard con la
permanente reflexion y evaluacidn de la visidn de cada alumno en particular, el
grupo de alumnos y el equipo de cétedra.

Los alumnos realizaran un trabajo de campo que consistird en:

1¢ La observacion institucional que permita contextualizar las practicas
docentes, estableciendo las similitudes y diferencias entre =l desempefio
docente en instituciones de Educacidn Secundaria oficiales y privadas, y segln
las modalidades({ Educacién de Adultos, Educacién Técnica, Educacién Rural,
Educacion en Contextos de Encierro, Educacion Especial, etc.).

2° Entrevistas al personal directivo y docente gque posibiliten la deteccion del
desarrolio curricular y la programacion desde los supuestos y representaciones.



3® Observaciones de clase que posibilten analizar la problematica de la
ensefianza y la evaluacion.

4° Entrevistas a los alumnos.

5% Analisis de las politicas especificas del nivel, normaliva vigente vy
producciones instifucionales y aulicas.

CONTENIDOS:
UNIDAD 1 LA PRACTICA DOCENTE EN LA EDUCACION SECUNDARIA.

La practica docente desde los distinlos enfoques de la ensefianza.. su
complejidad vy significado como construccion. La configuracion de la practica:
dimensiones histdrico-social, curricular e institucional.

La particularizacion de la practica docente en las instituciones de educacion
secundaria, en sus diferentes orientaciones y en proyectos especiales
destinados a jovenes vy adolescenies. sus fundamentos y condicionantes
(legales, politicos, epistemologicos y pedagodgicos). Las politicas educativas
para el nivel.
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MORIN, E. {1989). “La cabeza bien puesta”. Capitulo 2. Editorial Nueva Visién
- Bs. AS.

FREIRE, P. { 2003) “E! grito manso” Ed. Siglo XXI BS. As. Cap. 4 Practica de
la Pedagogia Critica.

VILLAR ANGULG, L. { 1995) * El ciclo de la ensefianza reflexiva” Ed. El
Mensajero. Bilbao- Espafia. Cap. 1- Ensefianza reflexiva.

ANIJOVICH, REBECA (2009) “Transitar la formacién Pedagégica” Ed. Paidds
Cap. 3 La observacién: Educar la mirada para significar la complejidad.
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As.

ROMERQO, CLAUDIA (2009) “Claves para mejorar la escuela secundaria” Ed.
Noveduc Bs. As. Cap. 1 Escuela Melancolia y transicién.

Ley nacional de Educacion
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UNIDAD 2 LA CONTEXTUAL!ZACIOH DE LA PRACTICA DOCENTE EN
LAS INSTITUCIONES DE EDUCACION SECUNDARIA,

A) La programaclén didactica desde diferentes perspectivas tebricas:
fundamentos, caracteristicas y componentes.



Los niveles de programacion didactica en contextos escolarizados: curricular,
institucional y aulico.

Los procesos de Planificacién Institucional en  la Educacion Secundaria
(Modalidades vy Orientaciones). Fundamentacion, principios organizatives y
compaonentes.

El proyecto curricular a nivel institucional. Fundamentacién, principios v
componentes. El proyecto curricular v fa programacian aulica.

La planificacidn aulica. Disefio de los procesos de intervencion didactica.
Supuestos tedricos que las sustentan. Los procesos de seleccion vy
organizacion de los componentes del disefio.

B-Las instituciones de Educacion Secundaria y la practica de la
ensefanza.

La problemética de la ensefianza desde cuestiones motivacionales, relaciones
interpersonales y comunicativas. Las esiralegias de ensefianza y aprendizaje.
Relaciones entre los sujetos y el contenido.

C- Las Instituciones de educacién Secundaria y las practicas de tutorias.
El acompafiamiento a las trayeclorias escolares. :

D-Las Instituciones de educacion secundaria y las practicas de
evaluacion.

Los procesos de evaluacion en la gestidn institucional.

La problematica de la evaluacién de los procesos de aprendizajes.

La meta-evaluacion como aprendizaje, rigor, mejora v ética.

BIBLIOGRAFIA:

BIXIO,C (2001) “Ensefiar a aprender” Capitulo {V. Homo Sapiens Ediciones
Buenos Aires

STEIMAN, J. (2008) “Mas Didactica” Ed. Mifio y Davila- Bs. As.

FERNANDEZ D.; ALMOHALLA J. y OTROS (1997) “Proyecto curricular de
Educacidn Secundaria Obligatoria® Ed. Escuela Espafiola. Capitulos [l y Il
ZABALZA, M. (1989) Disefio y Desarrollo curricular” Narcea Cap. 8

DIAZ BARRIGA F. ( ) "Docente v Programa. Lo institucional v le didactice” Ed.
AIQUE. Cap. IV

CEBALLOS Marta, Ariaudo Mariel y otros (2008) “La trama de las instituciones
educativas y de su gestién directiva”, Cap4 La gestion directiva en la
dimension pedagogica- didactica — curricular de las instituciones educativas.
LITWIN, E. (2008) “El oficio de enseflar” Ed. Paidds- Bs. As. Cap. 1y 2
BORSANI, M.J.(2003) "Adecuaciones curriculares del tiempo y el espacic
escolar’ Ed. Noveduc Bs. As.

SANJURJO, L. (2003) "“Volver a pensar en la clase” Cap. 2 HomoSapiens.
Rosario- Santa Fé.

EDWARDS, V. “La Relacién de los sujetos con el contenido” Cap Il
Policopiado.

GIMENO SACRISTAN J y PEREZ GOMEN A. (18992} “Comprender vy
transformar la ensefianza”. Morata - Capitulo Vl y Vil

GVIRTZ 5. Y PALAMIDESSI M. “El ABC de la tarea docente: curriculum vy
ensefianza”. AIQUE. Cap. lll y VL.

MINISTERIO DE CULTURA Y EDUCACION ™ Proyecto Educativo
Institucional® 1998




MEDINA RIVILLA, A  (2002) “Didactica General” Parte 1, Capitulos 3 y 4.
Editorial Pearspm Madrid -

ZABALA VIDIELLA, A. { “La practica educativa. Como ensefiar®. Capitulo 3.
ZABALZA, M (1989) "Disefio y desarrollo curricular”. Narcea Cap. 9.
CORONADO, M. (2008) “Competencias docentes” Ed. Noveduc Bs. As. 2da.
Parte.

HUERTAS, Juan Antonio {2010) “Motivacion y aprendizaje® CLASE 10 -
FLACSO- Bs. As. Diplomatura en Constructivismo y educacion.
ABRAMOWSKI, A (2010) "Maneras de querer” Ed. Paidos. Bs. As. Cap. 2
Afectos pedagdgicos apropiados e inapropiados.

SANJURJO, L. ( 2008) “Los dispositivos para la formacién en las practicas
profesionales” Ed. HomoSapiens- Bs. As. Cap. 6

VALDEZ, DANIEL (2010) Relaciones interpersonales y practica comunicativa
en el aula (Clase 11} FLACSO-Bs. As. Diplomatura en Constructivismo v
educacion.

ANNOVICH, REBECA Y MORA, SILVIA { 2009) “ Estrategias de ensefianza”
Ed. Aique Bs. As. Cap. 1 ¢Coémo enseflamos? Las estrategias entre la teoria y
la practica. 4

ROMERO, CLAUDIA (2009) "Claves para mejorar la escuela secundaria” Ed.
Noveduc Bs. As. Cap. 4 Enriquecer el ambiente: los recursos para la
ensefianza. Marlano Palamidessi Cap. 5 La tutorfa: una estrategia institucional
de acompafiamiento a las trayeciorias escolares de los jGvenes. Patricia Viel
CAMILLIONI, A. Y OTROS * Cormrientes Didacticas Contemporaneas” Ed.
Piados -Bs. As. 1895 - Cap. 5 La Clase Escolar.

ANIJOVICH, REBECA ( 2009 ) * Transitar la formacién Pedagégica” Ed.
Paidos Bs. As. Cap. 6 Microclases: Practicas simuladas de ensefianza.
BOGGINQ, N. (2006) “"Aprendizaje v nuevas perspectivas didacticas en el aula”
Ed. HomoSapiens Bs. As.  Cap. 4 Nuevas perspectivas didacticas en el aula.
- Cecilia Bixio

STARICO DE ACCOMO, MABEL (1999)‘Los Proyectos en el aula” Ed.
Magisterio del Rio de la Plata - Bs. As. Segunda parte: json una metodologia
para el aprendizaje significativo?

FREIRE, P. (2003) “El grito manso” Ed. Sigle XX, Bs. As. Cap.5 Elementos
de fa situacion educativa.

DUSCHATZKY, S. { 2000) “Tutelados y asistidos” Ed. Paidés- Bs. As. Cap. 4
El mito del eterno retorno. Educacién, subjetividad y adultos mayores, José
Yuni.

SANTOS GUERRA, MIGUEL A. (2007 ) “La evaluacion como aprendizaje” Ed.
Bonum-Bs.As.

FELDMAN, D. {2011) “Evaluacién de la ensefianza y el aprendizaje” FLACSO-
Bs As.

UNIDAD 3.
Unidad 3: Los desafios actuales de la educacién secundaria obligatoria.

La problemaética de la practica docente desde la consideracidn de los contextos
y demandas especificas. Dispositivos y estrategias, en tormo a:



e« Pobreza vy trayectorias escolares de adolescentes madres vy
embarazadas.

¢ La escuela secundaria ante la diversidad cultural, étnica y linglistica.

e La tutoria: una estrategia institucional de acompafiamiento a las

trayectorias escolares de los jovenes.

La heterogeneidad de los alumnos y la segmentacion escolar.

Violencia en la escuela secundaria: del paradigma de la simplicidad al

paradigma de la complejidad.

El medio familiar y el rendimiento escolar.

L os procasos de inclusion, integracion educativa.

Estrategias de intervencidn didactica en escuelas rurales.

Fl escenario de las practicas docentes en la Educacién de jovenes y

adultos.

[
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pie” Ed. HomoSapiens- Bs. As. Cap. 2
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contextos de pobreza” Ed. HomoSapiens Bs. As. Cap. 2

GALLART, MARIA ANTONIA (2008) “La construccidn social de la escuela
media® Ed. Crujia Bs. As.
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DOCUMENTOS

= Lineamienios politicos y estratégicos de la Educacion Secundaria
Obligatoria.(2009) Consejo Federal de Educacion- Bs. As -

» Plan Nacional de Educacién Obligatoria (2009) Consejo Federal de
Educacion- Bs. As.-

» Sentidos en torno a la “obligatoriedad” de la educacién secundaria.
Ministerio de Educacion De la Nacion (2010)

¢« Documento preliminar para la discusién sobre la educacion secundaria
en argentina. Ministerio de Educacién de la Nacién ~ {2008)

¢ Lineamientos curriculares de la educacién secundaria (2011) Ministerio
de Educacion de la Provincia de Saita.

« Régimen de convivencia.

¢+ Régimen de evaluacién

e Revista Monitor N® 19 - Escuela Secundaria. debates para la
transformacion. Diciembre 2008

EVALUACION

Se preve la realizacion de evaluaciones que den cuenta del proceso de aprendizaje
y del proceso de ensefianza Se utilizaran diferentes instrumentos para el analisis
de los saberes previos de los alumnos, avances y problemaéticas en los procesos
de aprendizaje. Los alumnos a partir del reconocimiento de sus saberes previos
realizardn su propio seguimiento, analizando  sus logros y problematicas
encontradas en la apropiacion de los nuevos conocimientos. Este proceso se vera
acompaiiado por el seguimiento y evaluacién permanente a través de las
observaciones y relevamiento de informacién realizadas por el equipo de catedra.
Se utilizaran para la evaluacion diferentes trabajos practicos evaluativos,
exposiciones tedricas individuales y grupales, tareas que remiten a la
identificacion y analisis de autores, de conceptos, de supuestos, de teorias, los
que se constituiran en referentes tedricos que permitiran el anélisis de datos
empiricos, ejemplo observaciones de clases, analisis de planificaciones docentes
etc. Si bien la evaluacion es una tarea continua podemos también identificar
claramente momentos especificos para la evaluacién de los alumnos |, sobre todo
de aquellas tareas evaluativas que por sus particularidades y complejidad inciden
en la regularidad y/o promocionalidad; tales como las evaluaciones integradoras al
finalizar una unidad de contenidos, evaluaciones parciales y practica de ensayo y
el trabajo de campo.
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