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INTRODUCCION

La educacion es un fendbmeno sociocultural complejo, que necesita de los aportes de una
intrincada trama de disciplinas que contribuyan al logro de su analisis situado, indispensable para
poder entenderla.

Una buena parte de esas explicaciones las aporta las Ciencias de la Educacion. Entre ellas,
la “Psicologia en Educacién’, la cual situa sus producciones, segun los contextos en donde se
produzcan.

Hoy se concibe a la “Psicologia en Educacién”, como una disciplina estratégica, situada y
aplicada, cuyo campo de trabajo ya le es propio. Su objeto de estudio son los fendmenos
psicolégicos en los procesos educativos escolares y extraescolares, poniendo énfasis en las
dimensiones y procesos intervinientes en el sujeto del aprendizaje, que intenta conocer en dichas
situaciones.

Se la plantea como una disciplina estratégica en tanto “el régimen de produccion de sus
enunciados no estuvo, ni estara en un lugar de neutralidad con respecto a las conformaciones
discursivas mas amplias que entretejen los sistemas de dominio material y simbélico de una
sociedad” (Guilliain 1990). :

Las investigaciones de todas las disciplinas pedagogicas no son “puras y naturales”. Sus
aportes, como la de toda disciplina estratégica, estan tefiidas de las condiciones historicas y
sociales que le son propias También es una disciplina sifuada, en tanto se consideran que
ineludiblemente sus producciones teéricas y reconstrucciones, se dan en el marco de contextos
historicos y sociales, cuyo efecto es el logro de reorganizaciones sucesivas, de crisis, rupturas y de
cambios permanentes.

Aunque el campo de la “Psicologia en Educacién” puede ampliar su horizonte al estudio del
aprendizaje en otros tipos de practicas educativas, que se producen en ambitos institucionales no
formales (las practicas educativas familiares, las que tienen lugar en la television u otros medios de
comunicacién, en instituciones politicas, religiosas, practicas del ocio y del tiempo libre, etcétera), el
desarrollo de este programa centra el analisis en el aprendizaje vinculado con la ensefianza en
instituciones educativas formales, por considerar que este enfoque representa un aporte sustantivo
en la formacion del futuro profesional en Ciencias de la Educacién

INTENCIONES PREVALENTES PARA EL DESARROLLO DE LA ASIGNATURA

Se pretende estudiar y reflexionar con los estudiantes la complejidad, naturaleza y
caracteristicas de los procesos de aprendizaje y la multiplicidad de dimensiones que lo forman e
intervienen en los mismos, contextualizando el analisis en el marco de los procesos educativos
formales.

Asimismo se procurara que los estudiantes:

- Comprendan los aportes de la Psicologia en el estudio de las situaciones educativas.

- Reconstruyan la complejidad y articulacion de los procesos implicados en la construccion
del conocimiento, a partir de los aportes de distintas perspectivas teéricas.

- Reconozcan al aprendizaje y a la ensefianza como procesos complejos, situados y de
abordaje interdisciplinar.




- Infieran cémo se construye conocimientos en una situacion contextualizada y compleja: la
institucion educativa, desde los conocimientos especificos elaborados en el propio campo de
la Psicologia en Educacion.

- Reconozcan las perspectivas tedricas que ejercen un mayor dominio en el pensamiento y
la practica de la ensefianza actual, desde un proceso de dialectizacion entre teoria y
pracfica.

- Elaboren propuestas alternativas de intervencion psicopedagogica superadoras de
propuestas a partir de presupuestos teéricos de perspectivas contextualistas, para la
promocién de aprendizajes innovadores, significativos, reflexivos y criticos.

- Realicen una reconstruccion de la teoria y de la practica, participando en actividades de
indagacion cualitativa, en instituciones escolares del medio.

Con relaciéon al equipo de catedra, se intentard, en una tarea compartida y
colaborativa con los colegas y los alumnos adscriptos, lograr:

- Favorecer una ensefianza para la comprension, que permita a los alumnos pensar y actuar
significativamente, a partir de sus esquemas de conocimientos previos.

- Atender a la diversidad, es decir, tener flexibilidad para intervenir de forma diferenciada y
contingente a las necesidades e intereses de los alumnos.

- Promover el conocimiento compartido y la actividad conjunta entre los alumnos y con el
equipo de catedra.

- Una evaluacion continua, critica y reflexiva sobre nuestras practicas de ensefianza de la
asignatura.

CONTENIDOS PROGRAMATICOS

NUCLEO| :
LOS APORTES DE LA PSICOLOGIA A LA EDUCACION

- ¢Que significa aprender? ;Qué aprendemos? ;Como aprendemos?: aportes de la
Psicologia a la Educacion.

- La relevancia social y cultural del aprendizaje en la Sociedad del Conocimiento. Sus
demandas a la educaciéon escolarizada: sujetos reflexivos y con autonomia intelectual.
Proceso estructurales de la Modernidad Liquida que inciden/afectan a los procesos de
aprendizaje: globalizacion, nuevas tecnologias, exclusion social y cambios en la familia

- Las relaciones entre Psicologia y Educacién. Psicologia en Educacién: disciplina situada y
estratégica Analisis historico-critico de su devenir como disciplina. Vigilancia epistemologica
frente al reduccionismo psicolégico.

- Los componentes del aprendizaje: resultados (0 qué se aprende), procesos (0 como se
aprende) y condiciones (o tipos de practica).
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NUCLEO I
EL APRENDIZAJE: PROCESO COMPLEJO, SITUADO, ATRAVESADO POR MULTIPLES
DIMENSIONES

- Posicionamiento tedrico-epistemologico de la catedra acerca de los procesos de
aprendizaje: perspectivas constructivistas/contextualistas.

- El aprendizaje: un proceso complejo, situado, atravesado por mdltiples dimensiones. La
constitucién psico-social del sujeto del aprendizaje: categorias conceptuales de Piaget, Freud
y Bourdieu.

- El aprendizaje comprensivo: sus metas, sus medios, sus perspectivas: poner en practica lo
que sabemos. Significatividad y sentido de lo que se aprende. Condiciones para el logro de
aprendizajes significativos. Conocimientos previos y cultura experiencial. El aprendizaje
por competencias.

- El interés por aprender: aspectos disposicionales del aprendizaje: distintas perspectivas
tedricas.

NUCLEO il
APRENDIZAJE Y CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO: APORTES DE TEORIAS GENE-
TICOS CONSTRUCTIVISTAS

- Relaciones entre aprendizaje, desarrollo y ensefianza: aportes de modelos genéticos
constructivistas: cognitivo: Piaget y Vigostky

- Aportes de la Psicologia Genética. Fundamentos epistemologicos relevantes. Su
interpretacion de las relaciones entre aprendizaje y desarrollo ¢Es la teoria piagetiana una
teoria universalista del desarrollo? Alcances y limites de la teoria psicogenética en el contexto
de la educacién escolarizada. El problema de aplicacionismo: malos entendidos centrales.

- Aportes de la Teoria Socio histérica y de la Psicologia Cultural histérica. Las Tesis
centrales de la teoria. Las relaciones entre aprendizaje, desarrollo y ensefianza, desde esta
perspectiva. La Zona de Desarrollo préximo: categoria compleja, de multiples
interpretaciones y valor para el aprendizaje escolar Alcances y limites de la teorfa de socio
historica y de la Psicologia Cultural en la actividad pedagégica..

- Aprendizaje y desarrollo a traves de la virtualidad. Aspectos subjetivos, cognitivos, socio-
interactivos, colaborativos, puestos en juego cuando se aprende con maquinas.

NUCLEO IV
EL APRENDIZAJE EN UN CONTEXTO ESPECIFICO: LA INSTITUCION EDUCATIVA

- El aprendizaje en el contexto escolar Caracteristicas del aprendizaje escolar. Sujetos
educativos y contenidos escolares.

- El dispositivo escolar. La especificidad del aprendizaje pedagégico. Docente, estudiante y
contenido: una triada indisociable para promover aprendizajes significativos.

- Las demandas cognitivas de la escuela. Conocimiento fragil vs. Conocimiento generativo.
La evasion del conocimiento en la escuela.

- El estudiante como objeto de indagacion psicologica. Aprender el oficio de alumno.

- Ladimension colectiva del aprendizaje escolar: las interacciones en el aula.




- El docente como sujeto psiquico y educativo en el analisis de los procesos de aprendizaje.
La buena ensefianza. ; Como ensefiar lo que se ha de construir? El docente, la ensefianza y
el aprendizaje.

BIBLIOGRAFIA POR NUCLEO PROGRAMATICO
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Econémica. Buenos Aires. Cap. 1y 2,

Bibliografia ampliatoria

- Aguerrondo L. (1993): “Como sera la escuela del siglo XXI” en Filmus D. (Comp.): ;Para
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NUCLEO Il
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- Perkins D. (1995). “La escuela inteligente. Del adiesframiento de la memoria a la
educacién de la mente”. Editorial Gedisa. Barcelona. Caps. 1y 4.

- Solé I. (1993): “Disponibilidad para el aprendizaje y sentido del aprendizaje” en °El
constructivismo en el aula” Coll C. Martin E., Mauri y ofros. Editorial Grao. Barcelona.
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NUCLEO Il
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en Psicologia Educacional. Carpeta de trabajo de modalidad virtual. Universidad Nacional de
Quilmes. Buenos Aires.

Aportes de la Psicologia Genética
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e implicaciones educativas.” en Paradigmas en Psicologia de la educacion. Paidos Educador.
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evaluacioén en Piaget-Vigostky: contribuciones para replantear el debate. Paidés. Buenos
Aires.

- Castorina J. A. (1998): Los problemas conceptuales del constructivismo y sus relaciones
con la educacién en Debates constructivistas, Bauero R., Camillioni A., Carretero M., Lenzi A.
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Aportes de la Teoria Socio-histérica
Bibliografia Obligatoria
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Escolar. Aique. Buenos Aires. Parte Il y Il
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- Col. M. (1999): Poner la cultura en el centro en Psicologia Cultural. Morata Madrid.

- lllera Rodriguez J. L. (2002): El aprendizaje virtual Homo Sapiens. Barcelona.

- Rogoff B (1993): Aprendices del pensamiento. El Desamollo Cognitivo en el Contexto
Social. Cap. 2 y 3. Paidés. Barcelona.

- Salomén G. (Comp.) (1993): La persona-mas: una visién distribuida del pensamiento y el
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Noveduc. Buenos Aires.

- Riviere A. (1998): La Psicologia de Vigostky. Madrid. Visor Cap. 8Y 10

- Stenhouse L. (1997): Cultura y Educacion. ldeologia, Pensamiento y Educacion.
Publicaciones M.C.E.P. Sevilla. Cap. 1,2, 3Y5.

- Tryphon A. Y Voneche J. (2000) Piaget-Vigostky: La génesis social del pensamiento.
Paidés Educador. Buenos Aires.

- Wertsch J. (1988) Vigostky y la formacién social de la mente. Buenos.Aires. Paidos Cap.
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NUCLEO IV
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Una introduccién, en “Introduccién a la psicologia del aprendizaje escolar’. Universidad
Nacional de Quilmes Ediciones. Buenos Aires.

- Elichiry N. (2000): “Hacia la construccién del sujeto educativo” en “Aprendizaje de nifios y
maestros”. Editorial Manantial. Buenos Aires.
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educativo en Escritos sobre Psicologia y Educacion. Editorial Espartaco. Cordoba.

- Perkins D. (1995): “Las campanas de alarma” en La escuela inteligente. Ob. Cit. Capit.2

- Terigi F.: El dispositivo escolar’ en “Psicologia Educacional”. Carpeta de trabajo de Curso
Virtual. Universidad Nacional de Quilmes. Buenos Aires.

- Torres Santomé J. (1990): “La préctica reflexiva y la comprensién de lo que acontece en
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Bibliografia ampliatoria

- Carretero M. (Comp.), Case R. Doise W. Ferreiro E. Gilly M. y Wertsch J. (1991):
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- Clemente Estevan R. A. y Hernandez Blasi C. (1996): Contextos de desarrolio
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Pedagogia del aburrido. Piados. Buenos Aires. Cap. 3.

- Pérez Goémez A. (998): “La cultura docente” en La cultura escolar en la sociedad
neoliberal. Pags. 162-198. Editorial Morata. Madrid.
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contextos complejos. Multiculturalidad, diversidad y fragmentacién. Noveduc. Buenos Aires.
Cap. 5.

- Maddonni P. (2004): La escuela: entre lo universal y lo particular (sobre contexto) en
Aprendizajes escolares. Desarollo en Psicologia Educacional Elichiry Nora. Editorial
Manantial. Buenos Aires.

- Zabala Videla A. (1995): La Practica Educativa. Cémo Ensefiar. Gra6. Prologo, Cap. 1y 2.
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PROPUESTA DIDACTICA

La modalidad de trabajo con los alumnos se centrara, entre ofras estrategias en
analisis de problemas, elaboracion de tareas abiertas y flexibles, de contrastacion de ideas, que les
permita la reflexion critica con la accién, concediéndoles una autonomia creciente en el proceso de
toma de decisiones.

La exposicion también esta incluida como estrategia de ensefianza que favorezca en
los alumnos la deconstruccion/reconstruccion de los conocimientos.

Se priorizara la actividad cognoscitiva social, la interactividad, el aprendizaje
cooperativo como metodologia que colabore en el proceso de construccion, modificacion,
enriquecimiento y diversificacion de los esquemas de conocimientos de los alumnos.

Reconociendo la articulacién indisociable entre |a teoria y la practica, se trabajara en
los escenarios naturales en donde el aprendizaje escolar se produce: las escuelas.

TRABAJO DE CAMPO

A partir del segundo cuatrimestre los alumnos, luego de haber construido conacimientos
basicos necesarios sobre la problemética central de la asignatura y sobre herramientas basicas de
investigacion educativa (como se realizan las observaciones y entrevistas), realizaran trabajos de
campo en instituciones educativas del medio, en un intento de integracion entre teoria y practica.

Los datos recogidos seran interpretados y plasmados paulatinamente en informes de
avances, que seran compartidos entre los estudiantes y el equipo de catedra en instancias de
plenarios quincenales. -

Al final de dicha experiencia, los alumnos -en forma grupal- deberan presentar un
informe sobre la misma para su evaluacion, condicidn indispensable para la acreditacion final, en
instancia de coloquio individual y/o grupal.

PROPUESTA DE EVALUACION

En tanto la evaluacién es un proceso reflexivo, que utiliza informacion para formular juicios y
tomar decisiones (Tenbrink, 1990), atravesara todos y cada uno de los momentos/instancias
previstos para el desarrollo de la asignatura: evaluacion de contenidos, propésitos, actividades,
procesos de ensefianza y aprendizaje, tanto de los estudiantes como del equipo de catedra.

En relacion con la evaluacién de los aprendizajes de los estudiantes se tendra en cuenta
sus procesos y sus resultados en los distintos espacios de participacion y de actividades que se
generen durante el transcurso del afio.

Conforme a las exigencias para la acreditacién, se evaluara, entre ofros aspectos
producciones orales y escritas individuales y grupales, informes finales. Para los estudiantes que
aspiren a la promocionalidad de la asignatura tendran ademas, una instancia de coloquio final. Los
criterios de evaluacion de la catedra, en las diferentes instancias del proceso de aprendizaje y
ensefanza, seran puestos a consideracion de loe estudiantes en espacios de reflexion compartida.

CONDICIONES PARA LA ACREDITACION
Para regulfarizar la materia:

- Asistencia a las clases tebricas - practicas: 75%
- Aprobacién de trabajos practicos: 75 %
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- Aprobacion de 2 (dos) evaluaciones parciales
- Aprobacion del trabajo de campo en las instituciones educativas

Para promocionar la materia:

- Asistencia a clases teédricas-practicas. 80%
Aprobacion de trabajos practicos: 80%
- Aprobacion de 2 (dos) evaluaciones parciales.
- Aprobacion del trabajo de campo en las instituciones educativas
- Coloquio final: se analizara el trabajo investigativo en las escuelas, en una instancia grupal
(tres alumnos por grupo).

Para los alumnos libres:

Deberéan rendir un examen final frente a Mesa Examinadora en dos instancias: oral y escrita.
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